FUNKCJE KRAJOWYCH EGZAMINOW
W SYSTEMIE EDUKACJI

WPROWADZENIE

Sprawdzanie osiggnie¢ szkolnych moze przybiera¢ rozng postac
i petni¢ wiele funkcji, jednak nie ma systemu oswiaty, w ktorym w ja-
kies formie nie wystepuje. Moze by¢ planowane i realizowane przez
nauczyciela w klasie, moze mie¢ ujednolicong posta¢ w szkole lub by¢
realizowane z wykorzystaniem krajowych, standaryzowanych testow
szkolnych. Wyniki moga petni¢ funkcje ksztattujgca lub pod postacig
egzaminow decydowac o losach uczniow juz na wczesnych etapach
edukaciji.

Niektore sprawdziany osiggnie¢ sa powszechne, aich wyniki stuza
diagnozie i ewaluaciji pracy szkot, inne przeprowadzane sg na losowo
wybranych prébach uczniéw, by monitorowac stan wyksztatcenia po-
pulacji. Jednak wspotczesna, masowa szkota nie potrafi obyé sie bez
oceniania. Mimo ze niemal od stulecia system oswiaty jest krytykowa-
ny za ocenianie, to poza nielicznymi szkotami eksperymentalnymi, do-
tychczas nie udato sig zrealizowac idei szkoty bez oceniania. Co wig-
cej, ostatnie dekady to intensywny rozwdj systemow oceniania
i ukonstytuowanie si¢ nowego poziomu ewaluacji — oceny miedzyna-
rodowej, ktorej przedmiotem stajg sie cate systemy szkolne. Takie pro-
gramy badawcze, jak TIMSS, PIRLS, ICCS, czy najbardziej znany PISA,
dawno przestaty by¢ wytacznie przedmiotem zainteresowania spra-
gnionych wiedzy badaczy i staty sie narzedziem globalnej ewaluacii.

Cho¢ ocenianie osiggnigé szkolnych jest statym elementem wspot-
czesnej szkoty, to krajowe systemy egzaminacyjne wykorzystujace
standaryzowane testy nie sg normg w systemach oswiaty. W Polsce
krajowy system egzaminow zewnetrznych stat sig elementem pakietu
czterech reform spotecznych korica XX wieku: o$wiatowej, stuzby zdro-
wia, emerytalnej i administracyjnej. System egzaminacyjny miat sie
sta¢ swoistym zwornikiem programowym polskiej o$wiaty, ktory w sy-
tuacji pluralizmu programowego i decentralizacji zarzadzania szkofa-
mi miat zapobiegac zbyt daleko idgcemu réznicowaniu sig polskiej
o$wiaty. Rownoczesnie miat by¢ forpoczta nowego spojrzenia na
oswiate, w ktorym mechanizmy kontroli przez normowanie praktyki
nauczania bytyby stopniowo zastgpowane przez regulacje za pomocg
definiowania efektow ksztatcenia i kontroli ich osiggania.

Zaczatkiem polskiego systemu egzaminacyjnego byt prowadzony
w latach 90. w kilku wojewodztwach eksperyment watbrzyski. Pole-
gat on na zastapieniu egzaminow wstepnych do szkoty ponadpodsta-
wowej standaryzowanym testem diagnostycznym, zdawanym na za-
konczenie 6smej klasy. W 1993 r. ukazat sie raport Studium wstepne
krajowego systemu oceniania w polskim szkolnictwie ponadpodsta-
wowym opracowany przez J. Marquand z Uniwersytetu Sheffield, w kto-
rym przedstawiono niedostatki obowigzujgcego wowczas egzaminu
dojrzato$ci i zaproponowano szereg dziatan prowadzacych do zmiany
formuty matury. W 1994 r. powotano krajowy program Nowa Matura,
majacy na celu przygotowanie nowych egzamindéw maturalnych.

W kolejnych latach (1995-1998) w wyniku dziafania tego progra-
mu nastepowata stopniowa modyfikacja tematoéw egzaminacyjnych.
Podejmowane byty proby ujednolicenia kryteriow oceniania oraz
trwaty prace nad rozwigzaniami organizacyjnymi nowej matury. Byt to
takze czas testowania nowej formuty egzaminu dojrzato$ci i szkolenia
nauczycieli.

W 1998 r. zostat powotany krajowy program SMART — kompo-
nent 02, ktory miat na celu przygotowanie podwalin pod instytucjona-
lizacje systemu oceniania zewnetrznego. Rok pozniej zostata utwo-
rzona Centralna Komisja Egzaminacyjna w Warszawie, a wkrotce
minister edukacji narodowej powotat dyrektorow o$miu okregowych
komisji egzaminacyjnych. Dziataniom tym towarzyszyty prace nad
podstawg programowg i standardami wymagan egzaminacyjnych
oraz przygotowywaniem koniecznych rozwigzan legislacyjnych.
19 1V 1999 r. ukazato sig rozporzadzenie w sprawie zasad oceniania,
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klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowa-
dzania egzaminow i sprawdzianéw w szkotach publicznych.

Kolejne lata to rozwoj CKE i okregowych komisji egzaminacyjnych
oraz przygotowywanie szkot i komisji egzaminacyjnych do przepro-
wadzenia pierwszych zewnetrznych egzaminow. W 2002 r. rozpocze-
to wdrazanie zewnetrznych egzaminow w catej populacji uczniow
konczacych szkote podstawowg i gimnazjum.

Jak naironig, nowa matura, ktora byfa osig reformy egzaminow ze-
wnetrznych (opartej na wynikach programéw Nowa Matura i SMART),
odbyta sie w 2002 r. tylko w nielicznych szkotach i tylko dla chetnych
maturzystow. W wyniku decyzji politycznych tuz przed wyborami do
sejmu w 2001 r. wprowadzenie zewngtrznego egzaminu maturalnego
zostato przesuniete na 2005 r.

Dzi$, gdy egzaminy zewnetrzne w Polsce wchodzg w drugg deka-
de funkcjonowania, warto zastanowi¢ sie nad ich istotg — do czego
nam, panstwu i spoteczenstwu, potrzebne sg krajowe egzaminy
szkolne?

EGZAMINY SZKOLNE W KRAJACH UE

W wiekszo$ci krajow Unii Europejskiej (Eurydice 2010a) szkota
Srednia Il stopnia konczy sie krajowym egzaminem, ktorego wysoki
wynik stanowi takze warunek konieczny dostania sie na wyzsza
uczelnie. W niektorych krajach, podobnie jak w Polsce, organizuje sie
takze egzaminy na zakonczenie kolejnych etapow ksztatcenia lub na
zakonczenie okresu obowigzkowej nauki. R0znig sie one w poszcze-
goInych krajach liczbg przedmiotow egzaminacyjnych, konstrukcja
testow, strukturg (istnieniem podziatu na czes¢ wewnetrzng i ze-
wnetrzng), sposobem przeprowadzania egzaminu (w szkotach lub
w zewnetrznych placowkach), a nawet organizacjg oceniania (przez
szkolnych egzaminatorow lub zewnetrznych).

Egzaminy przeprowadzane na zakonczenie etapow edukacji moz-
na podzieli¢ rowniez ze wzgledu na znaczenie informacji o jego wyniku,
czyli na egzaminy niskiej i wysokiej stawki. Jezeli znaczenie wyniku
egzaminowania jest istotniejsze niz znaczenie komentarza dydak-
tycznego odnosnie do tego wyniku, to egzamin decyduje o karierze
zdajagcych i nazywany jest egzaminem doniostym (high stakes). Sa
nimi wszystkie egzaminy, ktorych wyniki wykorzystywane sg do re-
krutacji do szkot wyzszego szczebla. Egzaminy donioste na zakoncze-
nie edukacji obowigzkowej lub szkoty $redniej | stopnia oraz na zakon-
czenie szkoty $redniej Il stopnia s organizowane w Estonii, Danii,
Holandii, Irlandii, Norwegii, Polsce, Portugalii, Stowenii, na Malcie
i w Zjednoczonym Krolestwie. Natomiast na Cyprze, w Grecji, Francji
oraz na Litwie i Wegrzech egzaminy wysokiej stawki s przeprowa-
dzane na zakonczenie szkoty Srednigj Il stopnia (Eurydice 2010b).

Na Stowacji uczniowie konczacy nauke w szkotach podstawowych
(klasa IX) piszg ogoInokrajowy test z jezyka ojczystego i matematyki.
Wyniki testu zazwyczaj stanowig cze$¢ kryteriow przyjecia do szkoty
Sredniej. Natomiast ukonczenie szkoty Sredniej uwarunkowane jest
miedzy innymi zdaniem egzaminu maturalnego, ktory skfada sie z cze-
§ci wewnetrznej i zewnetrznej. Pisemna cze$¢ egzaminu, jednolita dla
catego kraju, przygotowywana jest zewnetrznie przez Narodowy Insty-
tut Certyfikowanych Pomiaréw Ksztafcenia. Egzamin ten stanowi wa-
runek konieczny ubiegania sig o przyjecie na studia wyzsze.

W Holandii w ostatniej klasie szkoty podstawowej przeprowadza-
ny jest test osiggnie¢ uczniow konczacych szkote, przygotowywany
przez Narodowy Instytut Pomiaréw Ksztafcenia — CITO. Z tego testu
korzysta ponad 85% holenderskich szkot podstawowych. Warto pod-
kresli¢, ze na podstawie wynikow testu CITO oraz stopni szkolnych,
zainteresowan i motywacji ucznia szkoty podstawowe doradzajg ro-
dzicom, ktory typ szkoty $redniej bedzie najbardziej odpowiedni dla
ich dziecka.

37



Z kolei egzaminy koncowe w $rednich szkofach ogolnoksztatca-
cych sktadajg sie z dwoch czesci: egzaminu wewnetrznego (szkolne-
go0) przygotowywanego i ocenianego przez nauczycieli danej szkoty
i egzaminu panstwowego przygotowywanego przez CITO, ale ocenia-
nego przez szkolnych nauczycieli (ze szkoty ucznia i ze szkoty obcej),
zgodnie ze standardami wyznaczonymi przez CITO, po ocenie probki
prac egzaminacyjnych. Z niektorych przedmiotow przeprowadza sie
tylko egzamin wewnetrzny.

W Austrii od 2005 r. prowadzone s3 prace przygotowujgce wpro-
wadzenie zewnetrznego systemu egzamindw. Petne wdrozenie plano-
wano na 2012 r. Takze w Republice Czeskiej ma miejsce reforma, ma-
jaca na celu zbudowanie zewnetrznego systemu egzaminow. Petne
wdrozenie planowane na 2012 r. zostato przesunigte na 2013 r. Do
2011 r. wszystkie szkoty Srednie Il stopnia samodzielnie przeprowa-
dzaty maturalne egzaminy koncowe.

We wszystkich krajach UE na zakonczenie nauki w szkole $redniej
absolwenci otrzymujg $wiadectwa potwierdzajace ukonczenie tego
etapu edukacji. Zwykle stanowig one wymag formalny ubiegania sie
0 indeks uczelni wyzszej. Poza dwoma krajami (Hiszpania i Szwecja)
uzyskanie certyfikatu konczacego edukacje na poziomie szkoty $red-
niej wigze si¢ z egzaminami — w wigkszo$ci przypadkow zewngtrzny-
mi lub mieszanymi. We Francii, Irlandii, na Malcie, w Rumunii i w Sto-
wenii $wiadectwo obejmuje tylko wyniki egzaminéw zewnetrznych.
W niektorych krajach, podobnie jak w Polsce, wydawane sg dwa
Swiadectwa — ukonczenia szkoty i potwierdzajace zdanie egzaminow.
Oprocz Polski takie rozwigzania stosowane sg w Estonii, Finlandii, na
Wegrzech i Stowacji.

W przeszto potowie panstw UE wyniki egzaminow doniostych sg
wykorzystywane do oceny stanu krajowego systemu edukacji.

W dalszej czesci artykutu zajmiemy sie tylko jednym z typow oce-
niania szkolnego — krajowym systemem egzaminacyjnym wykorzy-
stujagcym jako gtéwne narzedzie oceny standaryzowane testy osiag-
nig¢ szkolnych. Uwaga nasza skupi sig na egzaminowaniu w zakresie
ksztatcenia ogolnego. Na zakonczenie krotko zajmiemy sig najczgs-
ciej podnoszonym argumentem krytycznym wobec egzaminow — tzw.
nauczaniem pod testy.

GLOWNE FUNKCJE SYSTEMU EGZAMINOWANIA

Krajowe systemy egzaminowania w zakresie ksztatcenia ogolne-
go moga stuzyc realizacji roznych funkcji. Najwazniejsze z nich to:

1) ocenianie stopnia opanowania przez uczniow wymagan pro-
gramowych dla celow selekcyjnych;

2) przekazywanie w obrebie systemu o$wiaty profesjonalnej in-
formacji o osiggnieciach szkolnych poszczegolnych uczniow (diagno-
za osiagniec);

3) ewaluacja, w tym autoewaluacja pracy szkot;

4) monitorowanie procesow edukacyjnych w skali kraju;

5) mobilizacja uczniow i dostarczanie informacji zwrotnej o efek-
tach uczenia sig.

Polskie egzaminy w roznym stopniu wypetniaja te funkcje. Do-
konanie nawet czesciowego przegladu tych funkcji daje mozliwos$¢
zarysowania obszardw, w ktorych warto i nalezy doskonali¢ system
egzaminowania.

OCENIANIE STOPNIA SPELNIENIA PRZEZ UCZNIOW
WYMAGAN PROGRAMOWYCH DLA CELOW SELEKCYJNYCH

We wspotczesnych demokracjach w my$leniu o dobrej edukaciji
akceptowana jest ideologia merytokratyczna. Wizja sprawiedliwego
spofeczenstwa naktada na o$wiate wymag rownosci szans edukacyj-
nych, co prowadzi do idei jednolitej szkoty obowigzkowej. Ewentualna
selekcja po kazdym cyklu ksztatcenia powinna by¢ oparta na meryto-
kratycznym kryterium, czyli ocenie dotychczasowych osiggniec
szkolnych. Powinny one by¢ obiektywnie i precyzyjnie wymierzone.
Oczywiscie zwigzek merytokratycznej wizji tadu spotecznego z wy-
mogiem doktadnego pomiaru osiggnig¢ szkolnych nie oznacza, ze eg-
zaminy szkolne nie moga by¢ elementem systemow oSwiatowych
w panstwach od demokracji bardzo odlegtych. Egzamin szkolny moze
by¢ jawnym lub tylko lekko skrywanym narzedziem spotecznego eli-
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taryzmu i ochrony grupowych przywilejow. Z drugiej strony panstwa
demokratyczne realizujgce ideg rownosci szans edukacyjnych moga
stawiac na inne sposoby oceny szkolnych osiggniec, niz krajowe sys-
temy egzaminacyjne, wykorzystujace standaryzowane testy 0siag-
nigc.

Dla dobrego pomiaru osiagnie¢ uczniéw na potrzeby selekcji klu-
czowy jest problem rzetelno$cii unormowania iloSciowego wyniku te-
stowego. Oczywiscie pozostate kryteria dobrego testowania tez mu-
szg by¢ spetnione, ale rzetelno$¢ i porownywalno$¢ ma newralgiczne
znaczenie. Przyjmuije sie, ze testy egzaminacyjne stuzace selekcji po-
winny mie¢ bardzo wysoka rzetelno$é. Dla jej maksymalizacii kluczo-
we s3 trzy aspekty procesu budowy testu (arkusza egzaminacyjnego):
dobre o0szacowanie parametrow zadan testowych w badaniu pilotazo-
wym, duza liczba i reprezentatywno$¢ programowa zadan w tescie oraz
wiarygodne zakodowanie zadan otwartych.

Na osobne podkreslenie zastuguje jedna z procedur tworzenia
rzetelnych testow — sprawdzanie stronniczosci zadan testowych ze
wzgledu na spoteczne cechy ucznia, np.: pte¢, status spoteczny, przy-
nalezno$¢ do mniejszosci czy miejsce zamieszkania. Do tej pory
W polskim systemie egzaminacyjnym na etapie budowania arkuszy
w zaden sposob nie sprawdzano funkcjonowania zadan testowych
w takich podgrupach. Jest to powazne zaniedbanie metodologiczne,
ktorego skutki sg istotne rowniez z punktu widzenia polityki rdwnych
szans edukacyjnych.

Jezeli w procedurach rekrutacyjnych do szkoty wyzszego szczebla
wykorzystuje sie wyniki z roznych edycji danego egzaminu, nie mniej
wazna od rzetelnosci jest ich porownywalno$¢ miedzy latami. Do tego
celu wykorzystuje sig na Swiecie rozne procedury zrownywania lub
szerzej — wigzania (linking) wynikow z réznych edycji egzaminu.

W zalezno$ci od typu testu, poza 0gdlng rzetelno$cig wazna moze
by¢ tez niepewno$é pomiaru w okolicy wartosci kryterialnych. Gdy
egzamin ma wyznaczone kryterium zaliczenia, test egzaminacyjny
musi sig charakteryzowac szczegolnie wysoka precyzjg na tym wias-
nie poziomie. Gdy test ma sprawdzi¢ spetnianie wymagan progra-
mowych na poziomie minimalnym, nalezy rozpatrzy¢, czy nie warto
zrezygnowac z testu szerokiego spektrum na rzecz testu minimum
kompetencii. Test taki sktada sie z duzej liczby zadan bedacych dobry-
mi wskaznikami spetnienia kryterium i bardzo precyzyjnie dzieli popu-
lacje na grupe spetniajaca i niespetniajaca wymagania minimum (takie
testy mozna by zastosowac na egzaminie maturalnym na poziomie
podstawowym). W przypadku testow stuzacych wyselekcjonowaniu
grupy uczniéw o najwyzszych osiggnigciach, wskazane bytoby kom-
ponowanie arkusza z zadan trudnych i bardzo trudnych (takie testy
moga by¢ przydatne na egzaminie maturalnym w wersji rozszerzone;j).

W wypadku rekrutacji na studia wyzsze warto poddac dyskusji
mozliwos$¢ rezygnacji z testu sprawdzajacego spetnianie wymagan
programowych na rzecz testu o0 maksymalnej warto$ci prognostycz-
nej. Przeglad narzedzi stosowanych w innych krajach prowadzi do
wniosku, ze polskie rozwigzania maturalne, choc bliskie tradycji an-
gielskiej i francuskiej, nie sg jedyng metoda rekrutacji na studia.

PRZEKAZYWANIE W OBREBIE SYSTEMU OSWIATY
PROFESJONALNEJ INFORMACJI

0 OSIAGNIECIACH SZKOLNYCH
POSZCZEGOLNYCH UCZNIOW

Egzaminy moga by¢ swoistym pasem transmisyjnym informacii
0 uprzednich osiagnigciach szkolnych uczniow. Na podstawie infor-
macji 0 wynikach egzaminéw mozna podejmowac decyzje o indy-
widualizacji programow nauczania czy dziataniach wyréwnawczych.
Egzaminy moga stuzyc tak rozumianej diagnozie, ale trzeba wyraznie
powiedziec, ze cel ten moze by¢ znacznie lepiej i taniej realizowany za
pomocg standaryzowanych, unormowanych testéw diagnostycznych
stosowanych przez nauczycieli lub personel psychologiczno-pedago-
giczny szkoty. Dobremu opisowi szerokiego profilu osiggniec szkolnych
ucznia rozpoczynajacego nauke w danej szkole (gimnazjum, szkole po-
nadgimnazjalnej), lepiej niz egzamin konczacy szkote nizszego szczebla
moze stuzy¢ test w rodzaju Stanford Achievement Test Series'.
Niestety, tego typu testow w polskim systemie o$wiaty brakuije.

Diagnozie osiggniec szkolnych w polskim systemie egzaminacyj-
nym stuzy¢é ma sprawdzian przeprowadzany na zakonczenie VI klasy
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szkoty podstawowej. W jakim stopniu jego wyniki sg wykorzystywa-
ne do wstepnej oceny osiggnie¢ ucznia na progu edukacji gimnazjal-
nej? W roku szkolnym 2009/10 dziatajacy przy Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej zespot zajmujacy sie rozwojem metody edukacyjnej
warto$ci dodanej przeprowadzit badanie wykorzystania przez gimna-
zja wynikdw sprawdzianu na zakonczenie szkoty podstawowej. Bada-
nie byto prowadzone na ogolnopolskiej probie szkot (150 gimnazjow;
btad standardowy oszacowan procentowych w wypadku proby na-
uczycieli wahat sie od 0,5 do 1,5 pkt. proc.). Ponizej przedstawiono
niektore jego wyniki.

Na pytanie: Czy w tym roku szkolnym w Paristwa szkole analizo-
wano wyniki sprawdzianu po szkole podstawowej uczniow rozpoczy-
najgcych nauke w gimnazjum? 80% dyrektorow gimnazjow odpo-
wiedziato twierdzaco. Dyrektorow, ktorzy stwierdzili, ze w szkole
analizuje sie wyniki sprawdzianu, zapytano: Jakie dziatania podjeto
w szkole na podstawie tej analizy? Odpowiedzi mozna podzieli¢ na
trzy grupy.

Pierwszy typ odpowiedzi wskazuje na grupowanie uczniow i dzia-
tania wyréwnawcze. Charakterystyczna dla tego typu wypowiedz dy-
rektora brzmiata: Poniewaz wynik szkoty znalazt sie ponizej Sredniej
wojewodzkiej, nalezato wprowaazic efektywniejsze metody uczenia.
Podzielono wiec uczniow na zespoly wedfug poziomu umiejetnosci
i dostosowano do tych grup zajecia wyrownawcze lub zajecia posze-
rzajgce umiejetnosci.

Drugi rodzaj odpowiedzi stanowity zdawkowe, ogoinikowe i raczej
mato realistyczne deklaracje typu: Kazdy nauczyciel uczgcy w klasie
dostosowuje tresci i metody pracy do potencjafu uczniéw [na podsta-
wie wynikow sprawdzianu].

W trzeciej grupie odpowiedzi znalazty sie takie, ktore wskazywaty
— wbrew deklaracjom — na niewykorzystanie wynikow sprawdzianu.
Ponizej przytoczone zostaty trzy przyktadowe odpowiedzi pochodza-
ce z ankiet:

1. Nauczyciele jezyka polskiego, matematyki przeanalizowali wyni-
ki sprawdzianow. Zostaty przygotowane testy startowe dla klas pierw-
szych z takich przedmiotow, jak: jezyk polski, matematyka, historia,
biologia, geografia.

2. Nauczyciele dokonujg analizy na poczgtku roku szkolnego, pra-
cujgc w zespotach przedmiotowych. Przeprowadzajg na pierwszych
Zzajeciach z uczniami testy diagnostyczne.

3. Corocznie w naszym gimnazjum przeprowaazamy na poczatku
wrzesnia badanie umigjetnosci pierwszoklasistow z jezyka polskiego,
matematyki, jezyka niemieckiego i historii. Nastepnie w zespofach
przedmiotowych sq one porownywane z wynikami Sprawdzianow.

Odpowiedzi ostatniego typu sg spdjne z niskg oceng wartosci diag-
nostycznej sprawdzianu dokonang przez dyrektorow gimnazjow. Na
pytanie: Czy Pani/Pana zdaniem wyniki sprawdzianu sg wiarygodng in-
formacja o umiejetnosciach szkolnych absolwentow szkét podstawo-
wych trafiajgcych do Pani/Pana szkoty? odpowiedzi zdecydowanie tak
udzielito 5%, a raczej tak — 53% dyrektorow. Jeszcze bardziej krytyczni
byli nauczyciele. Na analogiczne pytanie skierowane do nich zdecydo-
wanie tak odpowiedziato 3%, a raczej tak 37% respondentow.

Z punktu widzenia diagnozy kluczowa jest ilos¢ informaciji, czyli
jak najszerszy zakres sprawdzanych osiggnig¢ szkolnych i dostatecz-
naprecyzja pomiaru. Jak juz wspomniano, zwykle do tego celu uzywa
sie baterii testow diagnostycznych. Im szerszy profil osiggnig¢ po-
zwala opisa¢ dana bateria testow, tym lepiej. Oczywiscie warunkiem
uzytecznosci wszelkiej informacji jest jej rzetelnosc. Jezeli bedziemy
opisywac umiejetno$¢ czytania na podstawie kilku pytan do jednego
tekstu, narazimy odbiorce na duze ryzyko bfedu. Ale wymagania do-
tyczace wskaznikow diagnostycznych mogg by¢ mniej restrykcyijne,
niz w wypadku wykorzystywania wynikow do rekrutacji do szkoty
wyzszego szczebla. Dla diagnozy niezwykle wazne jest unormowanie
testu w stosunku do wymagan programowych. Wyrdznienie pozio-
mow wykonania testow opisanych w kategoriach wymagan pro-
gramowych pozwala na wtasciwg interpretacje dydaktyczng wyniku
i utatwia planowanie pracy z uczniem.

Nalezy wyraznie powiedzie¢, ze sprawdzian szostoklasistow w do-
tychczasowej formie jest z punktu widzenia diagnozy osiggnie¢ szkol-
nych stabym narzedziem pomiarowym. Przede wszystkim zawiera
zbyt mato zadan, jest niewystarczajaco zroznicowany pod wzgledem
tresci, a wynik nie jest unormowany ze wzgledu na wymagania pro-
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gramowe. Dodatkowo wskazniki liczone dla poszczegolnych obsza-
row standardow wymagan egzaminacyjnych majg niskg trafnosc i rze-
telno$c.

EWALUACJA | AUTOEWALUACJA PRACY SZKOL

W krajach demokratycznych obserwuje si¢ postep decentralizacji
osSwiaty. Rozszerzanie autonomii szkoty wynika z wielu przestanek.
Najwazniejszy jest jednak fakt, ze jesteSmy coraz bardziej Swiadomi,
e nie mozna zwigkszac efektywnosci edukacii przez odgorne zarza-
dzanie. Szkoty na podstawie wiedzy profesjonalnej, rozpoznania lokal-
nych czynnikow efektywnos$ci powinny na biezaco korygowaé swoje
dziatania. W trosce o to, aby system szkolny nie stat sie luzng korpo-
racjq szkot oraz aby zapewni¢ mu odpowiednie kryteria oceny efek-
tywnosci, stosuje sie dwa podstawowe instrumenty polityki o$wia-
towej: krajowg podstawe programowg, na ktorej bazujg programy
nauczania, i krajowe egzaminy.

Jakie kryteria muszg spetnia¢ testy egzaminacyjne, by mogty do-
brze stuzy¢ ewaluacji? Kluczowe wydaja sie¢ wymagania analogiczne,
jak w wypadku funkcji diagnostycznej, czyli szeroki zakres sprawdza-
nych celdw nauczania oraz unormowanie testdw z punktu widzenia
wymagan programowych. Arkusze egzaminacyjne powinny byc te-
stami badajgcymi wystarczajaco precyzyjnie szerokie spektrum umie-
jetno$ci ucznidw.

Wazne dla ewaluacji szkot jest zastosowanie do analizy danych
egzaminacyjnych metody edukacyjnej wartosci dodanej (OECD 2008).
Dobre szacowanie EWD wymaga kilku pomiaréw w trakcie oceniane-
go etapu edukacji; absolutne minimum to pomiar na wejsciu i wyjsciu.
W Polsce od 2006 r. trwajg prace nad zastosowaniem metody eduka-
cyjnej warto$ci dodanej do analizy wynikéw egzaminacyjnych na po-
trzeby ewaluacji wewnatrzszkolnej i zewnetrznej. Wypracowano juz
wiele rozwigzan, a prace pilotazowe zaplanowane sg do 2013 r.2.

Dobrej ewaluacji stuzy tez dostep do wiarygodnej informacii o sta-
tusie spoteczno-ekonomicznym spotecznosci lokalnej, w ktorej funk-
cjonuje szkota. Przyktadem wykorzystania informacji o statusie spo-
teczno-ekonomicznym spotecznosci lokalnej, w ktdrej funkcjonuje
szkota, jest ewaluacja szkot w Australii. Rezultaty prezentowane sg na
portalu My School?, prowadzonym przez ACARA (Australian Curricu-
lum, Assessment and Reporting Authority). Portal umozliwia prze-
szukiwanie profili przeszto 9000 australijskich szkot i ma spetniac dwie
gtéwne funkcje. Po pierwsze, ma informowaé rodzicow i uczniow
0 szkole, jej misji, personelu, zasobach, zrodtach finansowania, cha-
rakterystyce uczniow i ich wynikach w dfugofalowych okresach. Po
drugie, ma zapewni¢ szkotom i spotecznos$ciom lokalnym poréwny-
walnos¢ wynikow nauczania w zakresie czterech obszardw nauczania
ze szkotami, do ktorych uczeszczajg uczniowie o podobnym profilu in-
dywidualnym i spoteczno-ekonomicznym. Pordwnania majg na celu
dostarczenie informaciji stymulujgcych dziatania w kierunku poprawy
wynikow nauczania. Natomiast zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie
szkot o wysokich osiggnigciach i podobnych charakterystykach spo-
teczno-ekonomicznych mogg by¢ zrodtem informacii na temat metod
dydaktycznych, ktore daja korzystniejsze rezultaty.

W poréwnaniach szkot prezentowanych na portalu My School klu-
czowe jest uwzglednienie ich roznicowania pod wzgledem pochodze-
nia spoteczno-ekonomicznego uczniow, mierzonego indeksem ICSEA
(Index of Advantage). Indeks ten bierze pod uwage charakterystyki
spoteczne uczniow danej szkoty, a dokfadnie — wyksztatcenie i zawod
rodzicow. Informacie te zbierane s3 w momencie zapisywania ucznia
do szkoty oraz uzupetniane charakterystykami szacowanymi dla da-
nej okolicy przez australijskie urzedy statystyczne.

MONITOROWANIE PROCESOW EDUKACYJNYCH
W SKALI KRAJU

Krajowy system egzaminow dostarcza niezwykle bogatego zbio-
ru danych. Dzigki nim mozna monitorowa¢ skutki wprowadzanych re-
form oraz zmiany zachodzace spontanicznie w systemie. Przykfado-
we pytania to: Czy poziom osiggniec¢ szkolnych rosnie?, Czy zmienia
sig zréznicowanie o0siggniec¢?, Co sie dzieje ze zréznicowaniem mig-
0zyszkolnym?
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Jezeli polskie egzaminy majg by¢ dobrym narzedziem monitoro-
wania, muszg by¢ spetnione dwa warunki. Po pierwsze, systemowi
edukacyjnemu nalezy zapewni¢ stabilnos$¢ w czasie. Po drugie, nale-
Zy na biezaco prowadzi¢ zrownywanie i kalibrowanie wynikow, ktore
zapewni wyeliminowanie losowych wahan trudnosci arkuszy egzami-
nacyjnych stosowanych w kolejnych sesjach (latach).

Dla funkcji monitorujacej wskazane bytoby, by egzaminom ze-
wnetrznym towarzyszyto (np. co 2 lata) krotkie badanie ankietowe
(np. na reprezentatywnej probce 5000 uczniow), dostarczajace pod-
stawowych informacji o zdajacych (m.in. wyksztafcenie i zawod ro-
dzicow, miejsce zamieszkania). Dzigki temu stosunkowo taniemu ba-
daniu mozna by monitorowac takie kluczowe dla polityki spojnosci
spotecznej parametry, jak zroznicowanie osiggnie¢ szkolnych ze wzgle-
du na sytuacje spoteczno-ekonomiczng rodziny ucznia, czy zalezno$¢
wynikow od miejsca zamieszkania.

Jesli w systemie monitorowania o$wiaty chce sige wykorzystywac
wyniki egzaminow z kolejnych lat, to bardzo wazne jest, by wyniki te-
stow egzaminacyjnych byty porownywalne pomiedzy latami. Zrowny-
wanie wynikow testowania w celu zapewnienia ich porownywalnosci
jest codzienng praktyka w wielu systemach zajmujacych sie testowa-
niem i egzaminami na duzych populacjach. Mozna tu wymieni¢ m.in.:

— amerykanskie testy SAT (Scholastic Assessment Test) oraz
ACT (American College Testing),

— izraelski PET (Psychometric Entrance Test),

— szwedzki SweSAT (Swedish Scholastic Assessment Test),

— kanadyjskie testy przygotowywane i administrowane przez
EQAOQ (Education Equality and Accountability Office),

— australijski NAPLAN (National Assessment Program — Literacy
and Numeracy).

W Japonii prowadzone sg badania i proby zrownywania post fac-
tum wynikow egzamindw z jezyka angielskiego IPET (/baraki Prefec-
ture English Test for High School Students).

Monitorowanie procesow edukacyjnych mozna prowadzi¢ z wy-
korzystaniem wynikdw egzaminacyjnych lub za pomocg badan son-
dazowych na losowych, krajowych probach reprezentatywnych. Na
wiele pytan mozna odpowiedzie¢ na podstawie badan reprezentatyw-
nych typu amerykanskiego The National Assessment of Educational
Progress (NAEP; nces.ed.gov). Wspdtczesnie na znaczeniu zyskujg
takze miedzynarodowe badania osiggnie¢ szkolnych (PISA, PIRLS,
TIMSS, ICCS). W bardzo duzym stopniu moga one zastgpowac krajo-
we badania monitorujace.

W 2010 r. Instytut Badan Edukacyjnych podjat wieloetapowe stu-
dium, majace na celu zréwnanie post factum wynikow egzaminacyj-
nych kilku rodzajow egzaminow. Pierwszym egzaminem, dla ktorego
w 2011 r. przeprowadzono zrownanie i wykalibrowanie wynikow dla
lat 2002-2011, byt egzamin gimnazjalny w czes$ci humanistycznej
i matematyczno-przyrodniczej®.

W 2012 r. rozpoczeto prace nad zrownaniem wynikow sprawdzia-
nu szostoklasisty z lat 2002—2012. W kolejnych etapach przewidziano
zréwnanie wynikow egzaminu maturalnego z czesci matematycznej
dla lat 2010-2013 (2013) oraz z jezyka polskiego i jezyka angielskie-
go dla lat 2010-2014 (2014).

Aby zréwnanie wynikow egzaminu gimnazjalnego z lat 2002—-2011
mozna byto wykorzysta¢ do monitorowania procesow edukacyjnych
w skali kraju, a takze do diagnozy szkolnej, w czwartym kwartale
2012 r. zostat uruchomiony internetowy serwis komunikujacy rezul-
taty tych badan. Opracowana w IBE i zastosowana podczas badan me-
todologia zrownywania to zainicjowanie dziatan, ktore by¢ moze za-
owocujg przygotowaniem projektu wdrozenia w systemie polskich
krajowych egzaminéw systematycznego zréwnywania wynikow na
etapie tworzenia narzedzi i przeprowadzania egzaminu.

WPLYW EGZAMINOW NA NAUCZANIE

Po omowieniu wybranych funkcji krajowego systemu egzamina-
cyjnego przyjrzymy sie skutkom ubocznym stosowania testow. Naj-
czesciej przytaczane w dyskusji publicznej i literaturze naukowe;j jest
tzw. nauczanie pod testy. Nie ulega watpliwosci, ze nawet najbardziej
rzetelne i trafne testy egzaminacyjne same z siebie nie moga przyczy-
ni¢ sie do rozwoju krytycznego i tworczego myslenia czy innych zto-
zonych umiejetnosci bez jasno okreslonych strategii nauczania. Dla-
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tego tez nadzieje na reforme systemu edukacji, opartg jedynie na
zmianie typu egzaminu, okazaty sie w wielu krajach ptonne (Gold-
stein, Lewis 1996). Egzaminy odciskajg swoje pietno na procesie na-
uczania. Funkcjonuje przekonanie poparte wynikami wielu badan, ze
egzaminy zewnetrzne stymulujg uczenie pod dany egzamin. Takie na-
uczanie koncentruje sie na umiejetnosciach tatwych do zweryfikowa-
nia, i co do ktorych istnieje duze prawdopodobienstwo, ze bedg spraw-
dzane podczas zewngtrznych egzamindw.

N. Fredriksen juz przeszto 35 lat temu podkreslat, ze jest wysoce
prawdopodobne, ze egzamin zewnegtrzny ma wptyw na nauczanie
i uczenie sie, jezeli nauczycielom i uczniom bedg znane przykfady ar-
kuszy egzaminacyjnych podobnych do tych, ktére stosowane sg na
egzaminach (Fredriksen 1984). Nic dziwnego, Ze nauczyciele w proce-
sie dydaktycznym czesto siegajg po arkusze egzaminacyjne z po-
przednich lat. Zardwno uczniowie, jak i nauczyciele chca by¢ przeciez
skuteczni. Z drugiej strony, poniewaz na nauczanie danego przedmiotu
przeznaczona jest stata liczba godzin lekcyjnych, istnieje duze prawdo-
podobienstwo, ze nauczyciele poswiecg wigcej czasu na nauczanie
umiejetnosci zazwyczaj sprawdzanych na egzaminie koncowym, za-
niedbujac ksztattowanie tych, ktore nie sq na nim uwzgledniane.

Poniewaz nie wszystkie umiejetnosci jednakowo tatwo poddaja
sie sprawdzaniu zewnetrznemu, to gtdwnie sprawdzane i nauczane
moga byc te z nich, ktdre sg tatwe i ekonomiczne w testowaniu na eg-
zaminach zewnetrznych. W praktyce tanie testy wyboru wypierajg eg-
zaminy bardziej pracochtonne. Wiele waznych umiejgtnosci nie spraw-
dza sig na krajowych egzaminach i w efekcie takze sig ich nie naucza
(Fredriksen 1984).

G. Madaus argumentuije, ze w krajach, w ktorych egzaminy krajo-
we s3 organizowane od bardzo wielu lat, profesjonalizm nauczycieli
jest mierzony rezultatami uczniow uzyskanymi na egzaminach ze-
wnetrznych. W zwigzku z tym nauczyciele ¢wiczg z uczniami te umie-
jetnosci, ktore najprawdopodobniej bedg przedmiotem pomiaru w tra-
kcie najblizszej sesji (Madaus 1988). Zatem w perspektywie efektow
dtugofalowych egzaminy zewnetrzne moga mie¢ ogromny wptyw na
proces nauczania, de facto nie tyle na planowany, ile na realizowany
program nauczania.

L. Shepard (1992) na podstawie swoich badan doszedf do wnio-
sku, ze jezeli egzaminom nadaje sie wysoka range w wyniku naciskow
politycznych, duzego zainteresowania mediow tymi egzaminami, to
wyniki zwykle sg wyZzsze niz rzeczywiste osiggnigcia i dostarczaja fat-
szywych informacji o opanowanych umiejgtnosciach. W Polsce
mamy niewiele badan na ten temat. Jednym z nielicznych jest studium
K. Konarzewskiego (2008). Juz sam podtytut — Pokusa fatwego zysku
— przedstawia podstawg teze autora.

Przed instytucjami odpowiedzialnymi za przeprowadzanie krajo-
wych egzamindw oraz autorami zadan egzaminacyjnych stoi bardzo
wazne wyzwanie tworzenia takich narzedzi, ktdre pozwolityby spraw-
dza¢ opanowanie kluczowych umiejetnosci ujetych w programie na-
uczania, ale na podstawie zmiennego i szerokiego spektrum tresci.
Aby egzaminy zewnetrzne nie prowadzity do zawezenia programu na-
uczania do tresci sprawdzanych w poprzednich sesjach, nauczyciel
musi wiedzie¢, ze weryfikujg one jedynie czg$¢ wymagan programo-
wych i ze rozsadniej jest planowac nauczanie zgodne z programem
nauczania, a nie z tym, co znalazto si¢ na poprzednich egzaminach.

PODSUMOWANIE

Zaden system egzaminacyjny nie jest doskonaty i kazdy ma swoje
specyficzne problemy. Realizacja zatozonych funkcji przez krajowy
system egzaminacyjny nie moze by¢ rozpatrywana w kategoriach dy-
chotomicznych, a raczej jako kontinuum okreslajace stopien ich reali-
zacji. Wprowadzenie standaryzowanych, powszechnych egzaminow
zewnetrznych byto krokiem umozliwiajacym rozpoczecie realizacji
wszystkich wymienionych wyzej funkcji, cho¢ sednem systemu egza-
minacyjnego jest racjonalizacja procesow selekcyjnych na progach
szkolnych oraz ewaluacja szkot.

Diagnoza osiagnig¢ szkolnych i monitorowanie procesow eduka-
cyjnych moga by¢ realizowane innymi metodami, cho¢ warto, by kra-
jowy system egzaminow dobrze realizowat takze i te cele.

System egzaminacyjny na poczatku swojego funkcjonowania wy-
dawat sig nowatorskii dobrze dopasowany do polskich potrzeb. Kolej-

Polityka Spoteczna nr tematyczny 1/2012



ne jego reformy miaty charakter raczej kosmetyczny i nie zmieniaty
fundamentow, ktore byty tworzone pod koniec ubiegtego wieku. Aktu-
alnie najwazniejsze problemy systemu egzaminacyjnego, ktore trzeba
rozwigzac, to:

— staboS¢ procedur i standardow konstrukciji testow egzamina-
cyjnych. Trzeba wdrozy¢ procedury zgodne ze wspotczesnym stanem
wiedzy w zakresie testowania osiggnie¢ szkolnych. Szczegdlnie dot-
kliwy jest brak bankow zadan, sprawnie dziatajgcych procedur standa-
ryzacyjnych, procedur rzetelnego kodowania zadan otwartych, pro-
cedur zrownywania i skalowania wynikow egzaminacyjnych juz
w trakcie budowy testow;

— zbyt mato wyrazista polityka w zakresie ewaluacyjnej funkcji
egzaminow;

— brak polityki budowania zaufania wobec systemu egzaminacyj-
nego i zwigzana z tym staba legitymizacja systemu egzaminacyjnego.

Waznym ograniczeniem rozwoju egzaminow jest stabos¢ ze-
wnetrznych, wobec systemu egzaminacyjnego, mechanizmow kon-
troli jakosci egzaminow pod wzgledem psychometrycznym i dydak-
tycznym. Przyczyng jest stabosc¢ polskiego srodowiska naukowego
zajmujacego sie szkolnym ocenianiem i zwigzane z tym mizerne za-
plecze badawcze mogace monitorowac i planowac zmiany.

1 Stanford Achievement Test Series jest stosowany w USA i szkotach amery-
kanskich na catym $wiecie. Dla kazdej klasy przygotowywane sg testy mie-
rzace umiejetnosci w takich obszarach, jak: czytanie ze zrozumieniem, roz-
wigzywanie problemow matematycznych, jezyk ojczysty, ortografia, stuchanie
ze zrozumieniem, nauki przyrodnicze i spofeczne.

2 Patrz; www.ewd.edu.pl

% Patrz: www.myschool.edu.au

&SUMMAHY

4 ACARA to niezalezna australijska instytucja odpowiedzialna za opracowanie kra-
jowych programéw nauczania i krajowych programéw oceniania z zastosowa-
niem standaryzowanych testow. Gromadzi i analizuje dane oraz raportuje wy-
niki testowania. ACARA w ramach programu NAPLAN (National Assessment
Program Literacy and Numeracy) przeprowadza standaryzowane testy czyta-
nia i umiejgtnosci matematycznych dla catej populacii, a takze w trzyletnim cy-
klu badania na reprezentatywnej probie uczniow z zastosowaniem krajowych
standaryzowanych testow (NAP — National Assessment Program) w zakre-
sie umiejgtnosci przyrodniczych, wiedzy obywatelskiej oraz umiejetnosci TIK.

5 Wyniki badan sa prezentowane w artykule Szaleniec i in. (2012).
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In addition to inter-school student assessment both informative and cumulative, national examinations also func-

tion in many educational systems, whose intensive development is observed since the early 21st C. Development is
also observed in extensive international school achievement tests, such as PISA, PIRLS, TIMSS or ICSS, where entire
school systems are compared and evaluated. These tests may support or even replace in some areas the functions
fulfilled by national exams. Among the many goals of national examination systems, it is particularly worth pointing
out the following: evaluation the degree to which pupils meet program requirements (used in the recruitment to higher
level schools), mobilization of pupils and supplying feedback on the results of learning, diagnosis of achievements, eva-
luation, in this self-evaluation of the work of schools, as well as monitoring educational processes on the national scale.
The article presents the above-mentioned functions in the context of conditions Polish exams should comply with in
order to achieve these goals.
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