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W niniejszym raporcie zostang zaprezentowane oraz oméwione wyniki badania Kompetencje trzecio-
klasistéw (K3), przeprowadzonego w maju 2015 roku przez Instytut Badan Edukacyjnych.

Po przedstawieniu zatozen badania omdwione bedg wyniki ilosciowe w podziale na umiejetnosci
ogolne (odbidr tekstu oraz tworzenie tekstu), kazda z kategorii opisana wedle umiejetnosci szczegé-
towych (odbidr tekstu — wyszukiwanie informacji, wnioskowanie; tworzenie tekstu — tres¢, forma, jezyk
i styl, zapis). W dalszej czesci raportu nastgpi prezentacja i analiza jakosciowa przyktadowych odpo-
wiedzi uczniéw. Raport zamknie podsumowanie wynikéw oraz zestaw proponowanych rozwigzan
majacych na celu podnoszenie poziomu umiejetnosci ucznidow szkoét podstawowych w Swietle badania
K3.



Polonistyczna cze$¢ badania Kompetencje trzecioklasistow 2015 (K3) koncentrowata sie na umiejet-
nosciach zwigzanych z odbiorem tekstu o charakterze popularnonaukowym takich jak: wyszukiwanie i
selekcjonowanie informaciji, syntetyzowanie informaciji zaczerpnietych z réznych form przekazéw (tek-
stu linearnego, tekstu w ramce), rozwigzywanie okreslonego problemu na podstawie interpretacji tek-
stu oraz tworzeniem dluzszej wypowiedzi pisemnej, gdzie zbadana zostata umiejetno$¢ argumento-
wania na poziomie podstawowym w oparciu o przytoczony fragment tekstu literackiego.

Struktura catego testu objeta aspekt pragmatyczny jezyka, umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem w
zakresie czytania i pisania z uwzglednieniem kategorii ortograficznych, gramatycznych oraz leksykal-
nych.



3. Wyniki badania

3.1. Ogoélne wyniki badania

W badaniu wzieto udziat 212 583 ucznidw z 7 919 szkot i 12 534 oddziatow.

Sredni wynik w tescie w czesci polonistycznej wynidst 12,96 punktu, co oznacza $rednig tatwosé cate-
go arkusza na poziomie 0,68. Najczestsze wyniki wéréd badanych uczniéw to przedziat 14-16 punk-
tow — tgcznie okoto 40% ucznidw uzyskato wynik w tym przedziale. Rozktad wynikow ilustruje wykres
1.

Procentowy rozklad punktow zdobytych w badaniu umiejetnosci
polonistycznych

12 g 710,310,3
10 86

'

9,5

o N Boov
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liczba punktow

Wykres 1. Procentowy rozktad liczby punktow zdobytych przez uczniéw w badaniu
kompetencji polonistycznych.



Najwyzsze wyniki uzyskali uczniowie uczeszczajgcy do szkét zlokalizowanych w miastach powyzej
100 tys. mieszkancéw, najnizsze — mieszkancy wsi. Rdéznica wyniosta 0,56 punktu. Wykres 2. prezen-
tuje wyniki badania umiejetnosci polonistycznych z uwzglednieniem lokalizacji szkot.

K3P - wyniki sumaryczne

18 m wszystkie szkoty
16 B wies
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12 __ Emiasta 10-100 tys.
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Wykres 2. Srednie punktowe wyniki badania umiejetnosci polonistycznych z uwzglednieniem
lokalizacji szkot.

3.2. Odbior tekstu o charakterze popularnonaukowym

3.2.1. Charakterystyka narzedzia badawczego

Jako baze do zadan na rozumienie czytanego tekstu wybrano fragment opracowania popularnonau-
kowego dla dzieci Bardzo ilustrowana historia nauki'. Zasadniczym tematem artykutu jest historia od-
krycia penicyliny przez Aleksandra Fleminga. Oprécz tego obok tekstu zasadniczego (linearnego) na
stronie zamieszczono ramke, w ktorej opisano niektdre bakterie. Interesujgcym aspektem badania
byto zaobserwowanie strategii uczniowskich podejmowanych przy czytaniu tekstu nowego i nieznane-

go.

Kazdy akapit tekstu oznaczony byt nagtdéwkiem, co utatwiato sledzenie tresci, zrozumienie logicznego
powigzania miedzy akapitami i jednoczesnie stanowito pomoc w syntetyzowaniu zasadniczej mysli
kazdego akapitu. Pierwszy akapit tekstu wprowadza w tematyke, zawiera podstawowe informacje o
tym, czym sg bakterie i dlaczego ich istnienie nie zawsze bylo oczywiste dla ludzi. Kolejne trzy akapity
koncentrujg sie na odkryciu penicyliny, omawiajg zaréowno motywacje Fleminga do rozpoczecia po-
szukiwan, jak i etapy dochodzenia do odkrycia. Przytoczenie historii odkrycia ma charakter opisowy,

Y A. Claybourne, A. Larkum, Bardzo ilustrowana historia nauki, ttum. D. Grabon, Papilon, Poznan
2010.


http://www.empik.com/szukaj/produkt?author=Claybourne+Anna
http://www.empik.com/szukaj/produkt?author=Larkum+Adam

we fragmentach narracyjny, anegdotyczny. Akapity 5. i 6. odnosza sie do antybiotykéw, ich waznej roli
w zwalczaniu wielu choréb i zagrozen zwigzanych z ich naduzywaniem.

Obok tekstu linearnego umieszczono ramke z odpowiedzig na pytanie, czy bakterie sg szkodliwe. W
niej znajdujg sie dodatkowe informacje o bakteriach (w tym o ich pozytywnym wptywie na organizm
ludzki), a takze ilustracje przedstawiajgce bakterie i antybiotyki. Utrudnieniem dla ucznia w odczytaniu
tekstu mogty by¢ tacinskie nazwy bakterii umieszczone obok nazw polskich. ChcieliSmy, by cytowany
tekst jak najbardziej przypominat materiaty, z ktérymi uczniowie spotykajg sie na przyktad w trakcie
samodzielnego przygotowywania sie do zaje¢, zarbwno w warstwie tresciowej, jak i formie graficznej.
Nazwy facinskie nie zostaty bezpo$rednio powigzane z zadaniami w arkuszu, niemniej ich obecnosé
petnita wazng funkcje diagnostyczng. Pozwolity sprawdzi¢, czy uczniowie pomimo obecnosci trudnych
nazw wyszukujg w tekscie odpowiednie fragmenty oraz potrafig selekcjonowac¢ odnalezione informa-
cje.

Zestaw sprawdzajgcy rozumienie tekstu o charakterze popularnonaukowym sktadat sie z 7 zadan,
5 otwartych i 2 zamknietych.



» Tekst do zadan

BAKTERIEI ANTYBIOTYKI
1) Niewidzialne stworzenia

Bakterie to mikroskopijne organizmy, ktore moga wywolywad
choroby. Sa wszedzie - w wodzie, powietrzu, ziemi i na naszej
skdrze. Mie moina ich zobaczyé golym okiem, wigc dopiero
dzigki nowym wynalazkom ich poznanie stalo sie mogliwe.

2) Nos - wrog zarazkow

Podczas 1 wojny swiatowej brytyjskd biclog Aleksander Fle-
ming pracowal jako lekarz w szpitalu wojskowym. Obserwo-
wat i leczyt chorych z ranami zakazonymi bakteriami. Zdo-
byt ogromng wiedze o bakteriach, wiec po wojnie rozpoczat
poszukiwanie nowych lekarstw, ktore moglyby je zwalczac.
W wydzielinie z zakatarzonego nosa odkryl skladnik, ktdry
zabija bakterie. Nie byl wystarczajaco silny, by dzialaé jak le-
karstwo, ale dzieli niemu Fleming przekonat sie, e organizm
czlowieka produkuje substancje niszczace niektore bakterie.

3) Splesnialy cud

W 1928 r. Fleming wyjechal na wakacje. W laboratorium zo-
stawil kilka plytek, ma ktérych znajdowaly sig bakterie gron-
kowca. Po powrocie zauwaiyl, e szkielka pokryly sie pleinia.
Checial je wyrzucié, zastanowilo go jednak, ze w poblizu pledni

wygingly wszystkie bakterie.
)

Fleming uéwiadomil sobie, ze pleén moze zawierad cos, co za-
bija bakterie. Wyodrebnil z niej substancje, ktora nazwal peni-
cyling. Zauwaiyl, ze dziala na kilka roinych rodzajow szkodli-
wych bakterii. Wspdlnie z dwoma nczonymi opracowal nowa
metode, ktéra umozliwiala wytwarzanie penicyliny w duzych
ilosciach. Dzigki temu stalo sig mozliwe powszechne zastoso-
wanie lekarstwa w leczeniu wieln infekeji i chorab.

5) Karlera antyblotykow

Od tamtej pory odkryto wiele substancji niszczacych bakterie
wytwarzamych przez réine rodzaje plesni i mikroorganizmaw
i nazwano je antybiotykami. Stosuje sie je obecnie do leczenia
rodmych chordb, od zapalenia gardla po zapalenie pluc. Dzisiaj
antybiotyldw sg sethd.

6) Ostroznle z antyblotykiem

Miestety, wiele bakterii wywolujacych choroby nauczylo sie,
jak #y¢ w obecnoéci antybiotyldw i nie ging one pod wplywem
tego lekarstwa. Dlatego antybiotyki mozna stosowac tylko pod
kontrolg lekarza, by nie nodparniaé na nie innych bakterii.

Czy bakterie s3 szkodliwe?

Bakterie to bardzo mate organizmy jed-
nokomérkowe. Mie wszystkie s3 szko-
dliwe dla lndzi. Miektire yja w naszych
organizmach i s3 nam potrzebne, na
przyklad pomagajg w trawieniu. Dzieki
bakteriom powstaja sery, jogurty, zsiadte
mleko czy kiszona kapusta, ale sa i takie,
ktére moga wywolywac grozne choroby.

Bakterie zwane pafeczkami e

okrgznicy (Escherichiacoli) L85
mogq wywolywad zatmcia :|
polarmowe. f T"I

Bakterie grulicy e

Gronkowiec locisty
(Staphylococcus aureus)
wiwoluje pryszcze
izapalenie skéry

Lekarstwa niszczyce bakterie ocalily
#ycie milionom ludzi!

Wspdfczesne e

Ma podstawie:

A, Claybourne, A. Larkum, Bardzo
ilustrowana historia nauki, przel.
D. Graboni, Poznan 2012,




Uczniowie Klas trzecich dobrze poradzili sobie z zadaniami w zakresie wyszukiwania informacji. Oka-
zaly sie one dla nich raczej fatwe. Wynik ten powinien by¢ tym bardziej satysfakcjonujgcy, ze badani
musieli zmierzy¢ sie z tekstem nieznanym, o formie raczej rzadko spotykanej w praktyce klasowo-
lekcyjnej. Wykres 3. prezentuje procentowy rozktad zdobytych punktéw w tym obszarze.

Wyszukiwanie informacji - rozklad zdobytych punktow

40

30

20
16,0

o 9.1 I

Wykres 3. Procentowy rozklad liczby punktéw zdobytych przez uczniow w obszarze wyszuki-
wania informaciji.

Na podstawie informacji zawartych w tekscie i w ramce obok tekstu wymien trzy choroby wy-
wotywane przez bakterie.

Istotg zadania jest wyszukiwanie i selekcjonowanie informacji w przekazach popularnonaukowych
ztozonych z tekstu linearnego oraz tekstu w ramce, w tym podpiséw do zdjeé.

Poprawne wykonania zadania wymaga umiejetnosci selekcji i syntezy wiadomosci zaczerpnietych z
réznych form przekazow.

Na podstawie analizy wynikéw nalezy stwierdzi¢, ze uczniowie w rozwigzaniu wskazywali przede
wszystkim choroby wymienione w ramce. Niemal 60% ucznidéw wymienito ,zatrucia pokarmowe”, po-
nad 50% — ,gruzlice”, jedna trzecia uczniéw wskazata na ,pryszcze”, ponad potowa — ,zapalenie sko-
ry”. Dla choréb wskazanych w tekscie wyniki wygladajg nastepujaco: 17% wskazah na ,zapalenie
gardta”,

20% — ,zapalenie ptuc”. Warto zwréci¢ uwage, ze tylko nieco ponad 2% uczniéw wskazato ,zakazenie
ran”. Mozna sadzi¢, ze wynika to z tego, iz informacja o tej dolegliwosci nie zostata wymieniona
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wprost, ale nalezato jg wyinterpretowaé z fragmentu dotyczgcego dziatalnosci Fleminga (,[Fleming]
obserwowat i leczyt chorych z ranami zakazonymi bakteriami”). Warto takze zauwazy¢, ze jedna trze-
cia uczniéw wymienita chorobe, ktéra nie zostata zapisana ani w tekscie, ani w ramce lub nie jest cho-
robg bakteryjng, jednoczesnie jedna pigta uczniéw wymienita wiecej niz trzy choroby.

Dokoncz ponizsze zdanie. Skorzystaj z informacji zamieszczonych w ramce obok tekstu.

Bakterie bywajg takze pozyteczne. Na przyktad korzystne dziatanie bakterii polega na tym,
ze...

Zadanie sprawdza umiejetnosé wyszukiwania informacji na poziomie podstawowym w tek$cie nieline-
arnym (ramce) oraz umiejetnosé selekcjonowania informacji. Odpowiedz uznaje sie za poprawna, jesli
uczen w swojej wypowiedzi nawigzat do roli bakterii w trawieniu lub ich wykorzystania do produkciji
zywnosci (odpowiedz z ramki obejmuje sery, twarogi, zsiadte mleko, kiszong kapuste — uczen mogt
uzy¢ wyrazow bliskoznacznych).

W przypadku gdy uczen udzielit odpowiedzi, ktéra nie odnosi sie do ramki, odpowiedz ta zostata
uznana za niepoprawna.

odpowiedz odpowiedz Lo .
poprawna niepoprawna brak odpowiedzi slad
odsetek odpowiedzi 74,2% 16,6% 7,3% 1,8%

Tabela 1. Odsetek odpowiedzi w zadaniu 3.

Uczniowie w wiekszosci poprawnie rozwigzali zadanie (74% poprawnych odpowiedzi). Warto jednak
zauwazyc¢, ze 7% uczniéw nie udzielito odpowiedzi na pytanie.

Ktora czesc¢ tekstu méwi o roli przypadku w odkryciu antybiotyku?
A Niewidzialne stworzenia
B Nos — wrog zarazkow

C Splesniaty cud

D Kariera antybiotykéw
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Wskazanie poprawnej odpowiedzi w zadaniu 4 wymagato wykorzystania umiejetnosci analizy i inter-
pretacji tekstu. Uczen otrzymat zadanie wskazania fragmentu, ktérego tre$¢ zostata zrekapitulowana
w poleceniu. Trudnosé, jakg mogli napotka¢ uczniowie przy probie rozwigzania zadania, polegata na
tym, ze my$| przewodnia, wskazana w poleceniu, w tek$cie nie zostata wyrazona wprost, ale wymaga-
ta wyinterpretowania z tresci akapitu. Poprawna odpowiedz (,Splesniaty cud”, werstraktor C) odnosi
sie do sytuacji zauwazenia przez Fleminga ple$ni, wokot ktérej doszio do wyginiecia bakterii. Spo-
strzezenie zjawiska miato miejsce po przypadkowym pozostawieniu ptytek z bakteriami gronkowca na
czas wyjazdu.

odpowiedz pdeW|edz brak odpowiedzi wybrana wigcej n'|2
poprawna niepoprawna jedna odpowiedz
odsetek odpowiedzi 43,7% 55,6% 0,6% 0,4%

Tabela 2. Odsetek odpowiedzi w zadaniu 4.

Wyniki pokazuja, ze uczniowie napotkali trudnosci w rozwigzaniu tak sformutowanego zadania. Po-
prawng odpowiedz wskazato niespetna 44% ucznidw, 39% zas wskazato dystraktor D odnoszgcy sie
do kolejnego akapitu, w ktérym pojawia sie forma czasownikowa ,,0dkryto” nawigzujgca bezposrednio
do polecenia. Trzeba podkresli¢, ze czestotliwosé wskazania werstraktora C oraz dystraktora D jest na
tym samym poziomie wsrod ucznidw o srednich wynikach w tescie.

100% 1 A
B
*C
D
Opuszczenie
80% A
60% A
40% A
20% A

M
0% e — T >

T T T T T
60 80 100 120 140
K3P poziom umiejetnosci - wyszukiwanie informac;ji

Wykres 4. Wybieralnos$¢ odpowiedzi w zadaniu 4.
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Czestotliwos¢ wyboru tej odpowiedzi wskazuje na braki w umiejetnosci pogtebionej analizy tekstu
ujawniajgce sie w tgczeniu fragmentu tekstu oraz opisujacego go zdania na podstawowym poziomie —
przez wskazywanie tak samo brzmigcych stéw, opisujgcych to samo zjawisko, ale w innym kontekscie
i okolicznosciach.

Whnioskowanie

Wyniki ogdlne

Wyniki trzecioklasistéw w obszarze wnioskowania na podstawie informacji z tekstu sg bardzo dobre.
Uczniowie nie tylko dobrze radzg sobie z przetwarzaniem informacji, ale takze z odnoszeniem ich do
Swiata spoza tekstu, do wiedzy ogolnej. Wykres 5. prezentuje procentowy rozktad wynikoéw trzeciokla-
sistdbw w obszarze wnioskowania.

Whioskowanie - rozklad zdobytych punktow
60
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Wykres 5. Procentowy rozktad liczby punktow zdobytych przez uczniéw w obszarze wnioskowania.

Wyniki w poszczegdlnych zadaniach

» Zadanie 1.

Wyjasnij, dlaczego ludzie bardzo dtugo nie wiedzieli o istnieniu bakterii.

Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza, czy uczen potrafi wycigga¢ wnioski na podstawie informacji pomieszczonych w
artykule popularno-naukowym, w tekécie o charakterze ciggtym. Poprawne wykonanie zadania zde-
terminowane jest réwniez umiejetnoscig selekcjonowania informacji, co skutkuje poprawnym wyja-
$nieniem problemu postawionego w poleceniu.

Poprawnie udzielona odpowiedz obejmuje odwotanie sie do rozmiaréw bakterii, braku urzadzen, za
pomoca ktérych mozna obserwowac organizmy o rozmiarach mikroskopijnych, bgadz nawigzanie do

tego, ze bakterie do pewnego momentu nie zostaty jeszcze odkryte.



Przy wskazaniu na rozmiary bakterii uczen moze uzyé sformutowania zaczerpnietego wprost z tekstu
(,nie mozna ich zobaczy¢ gotym okiem”) badz odwotaé sie do wielkosci za pomocg wartosci nie do
kohca zgodnej z rzeczywistoscig, ale w oczach trzecioklasisty oznaczajgcej co$ bardzo matego, nie-
widocznego (np. milimetrowe).

Odpowiedz niepoprawna to taka, ktéra nie odnosi sie do polecenia bgadz jest niezgodna z wiedzg fak-
tyczng, np. ,bo bakterie nie istniaty”, ,bo uczeni nie umieli ich odkry¢”.

odpowiedz pdeW|edz brak odpowiedzi Slad
poprawna niepoprawna
odsetek odpowiedzi 85,2 % 9,9% 3,5% 1,3%

Tabela 3. Odsetek odpowiedzi w zadaniu 1.

Wiekszos¢ uczniow (niemal 86%) udzielita poprawnej odpowiedzi, 10% niepoprawnej, niemal 4% nie
udzielito odpowiedzi. Ponad 1% uczniéw ,pozostawit slad”, to znaczy, ze w miejscu przeznaczonym
na odpowiedz znajduje sie wpis niebedacy odpowiedziag. Takie wpisy $wiadczg najprawdopodobniej o
tym, ze uczen podjgt wysitek rozwigzania zadania (przeczytat polecenie, probowat co$ napisac), ale
zadanie okazato sie zbyt trudne. Pozostawienie pustego miejsca moze by¢ takze dowodem na nie-
podjecie proby rozwigzania zadania.

Ponad 40% uczniow wskazato na rozmiary bakterii, niespetna 11% — sprzet, 7% uczniéw nawigzato
do faktu, ze ludzie nie wiedzieli o istnieniu bakterii, poniewaz te nie zostaly jeszcze odkryte. Przy czym
ci uczniowie, ktérych poziom umiejetnosci wnioskowania byt najwyzszy, najczesciej uzasadniali od-
powiedz, odnoszac sie do rozmiarow bakterii.

Niemal 15% uczniéw wskazato na rozmiary i sprzet, nieco ponad 4% rozmiary i fakt dotychczasowego

nieodkrycia bakterii. Tylko nieco ponad 5% ucznidéw w swojej odpowiedzi odwotato sie do trzech ar-
gumentow — rozmiaréw, braku odpowiednich urzadzen oraz faktu nieodkrycia.

14



100% 4 Rozmiary
Sprzet
Odkrycie
zmiary & Sprzet
Rozmiary & Odkrycie
80% | Sprzet & Odkrycie
60%
40%
20%
0%
T T T T T
60 80 100 120 140

K3P poziom umiejetnosci - wnioskowanie

Wykres 6. Rodzaj odniesienia w uzasadnieniu do zadania 1.



Wybierz dokonczenie zdania zgodne z tekstem.

W tekscie méwi sie, ze wydzielina z zakatarzonego nosa i plesn
A. majg brzydki zapach.

B. czesto pojawiajg sie w laboratorium.

C. wywotujg zapalenie gardta.

D. zawierajg substancje niszczgca bakterie.

Uczen, ktory poprawnie wykonat zadanie powinien byt odnie$¢ sie do réznych fragmentéw tekstu: W
wydzielinie z zakatarzonego nosa odkryt sktadnik, ktory zabija bakterie (akapit 2.), Fleming uswiadomit
sobie, ze plesnh moze zawieraC cos, co zabija bakterie. Wyodrebnit z niej substancje, ktérg nazwat
penicyling (akapit 4.), a nastepnie wyciggna¢ wnioski wynikajgce z zestawienia tych dwoch informacii.
Dodatkowe wskazowki zawarte byty w akapicie 3.: Po powrocie zauwazyt, ze szkietka pokryty sie ple-
$nig. Chciat je wyrzuci¢, zastanowito go jednak, ze w poblizu plesni wyginety wszystkie bakterie.

Przedstawione uczniom odpowiedzi niepoprawne (dystraktory) mogty okazaé sie bardzo atrakcyjne
dla uczniéw, ktérzy stabiej opanowali umiejetno$¢ rozumienia czytanego tekstu. Odpowiedz A moze
by¢ zgodna z doswiadczeniem ucznia, zardwno plesn, jak i katar, mogg kojarzy¢ sie z czyms brud-
nym, a zatem smierdzgcym. Wybor tej odpowiedzi Swiadczytby o tym, ze uczen bardziej niz na wiedzy
wynikajgcej z czytania tekstu opart sie na swoich przeswiadczeniach. Odpowiedz B mogtaby by¢
zgodna z wiedzg wynikajgcg z pobieznej, niedbatej lektury. Znaczna czes¢ tekstu opowiada o tym, co
dziato sie w laboratorium, stgd mogtby wynikaé wybdr ucznia. Zapalenie gardta (sugerujgce popraw-
nos¢ odpowiedzi C) wymienione jest w tekscie. Wybor tej odpowiedzi mogtby informowac o tym, ze
uczen skupit sie na wyszukiwaniu informacji fragmentarycznych i w niedostatecznym stopniu opano-
wat umiejetnos¢ uogdlniania i wnioskowania.

odpowiedz (_)deWledz brak odpowiedzi wybrana wigcej n’|i
poprawna niepoprawna jedna odpowiedz
odsetek odpowiedzi 81,8 % 16,9% 0,9% 0,3%

Tabela 4. Odsetek odpowiedzi w zadaniu 5.

Z powyzszego zestawienia procentowego wynika, ze zadanie 5. okazato sie dla uczniéw tatwe. W
niewielu tez przypadkach uczniowie nie podjeli proby odpowiedzi (ponizej jednej setnej wszystkich
uczniéw). Podobnie niewielka czes$¢ ucznidw zakreslita wiecej niz jedng odpowiedz (stato sie tak w
kilkuset przypadkach). Swiadczy to takze o tym, ze uczniowie dobrze sobie radzg z rozwigzywaniem
tego typu zadan (zamknietych wielokrotnego wyboru).
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Wykres 7. Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 5.

Innych informaciji dostarczy¢ moze zestawienie popularnosci dystraktoréw. Najwiecej, bo az ponad 9%
uczniéw odpowiadajgcych btednie, wybrato odpowiedz C. Ci uczniowie skupili sie na wytawianiu poje-
dynczych informacji, niekoniecznie zwigzanych z odpowiedzig na zadane pytanie. Swiadczy to o bra-
ku strategii selekcji informacji. Warto w klasie zwréci¢ uwage na takich uczniéw i przy rozwigzywaniu
zadan prosi¢ o uzasadnienie wyboru fragmentow, z ktérych chcg korzystac.

W czwartej czesci tekstu brakuje tytutu. Wymysl tytut pasujgcy do tej czesci i zapisz go poni-
zej.

To zadanie tgczyto dwa zestawy umiejetnosci. Z jednej strony byto sprawdzeniem tego, jak uczniowie
radzg sobie z uogodlnianiem tresci akapitu (streszczaniem), z drugiej — sprawdzato umiejetnos¢ kom-
ponowania tytutu/ nagtdéwka. Petng punktacje (2 p.) otrzymywat uczen, ktéry wykazat sie obiema tymi
umiejetnodciami. W zakresie odwotania sie do tresci akapitu (dopuszczano takze odwotanie do jego
fragmentu) uczen mégt skupi¢ sie na nastepujgcych aspektach: odkrycie/zauwazenie wiasciwosci
pleéni, wyodrebnienie penicyliny, opracowanie antybiotyku. Z kolei poprawnie zredagowany nagtéwek
musiat charakteryzowa¢ sie zwieztoscig, lakonicznos$cia, a poza tym nie mégt mie¢ formy tylko opiso-
wej. W tym aspekcie wskazéwkg dla ucznia mogty byé przykfady innych nagtéwkéw w tym tekscie.
Z zadaniem najtatwiej byto poradzi¢ sobie uczniom, kitdrzy mieli doswiadczenie w czytaniu réznego
typu tekstow.

Jednym z bardziej interesujacych elementéw analizy wynikow zadania jest zwrécenie uwagi na to, czy
zaproponowana przez ucznia odpowiedz jest dostowna (tzn. czy pojawiajg sie w niej wyrazy zaczerp-
niete wprost z tekstu), czy tez jest metaforyczna (czyli niedostownie odwotuje sie do zagadnien opisa-
nych w tekscie).
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Kolejnym ciekawym zagadnieniem jest wybdr formy poprawnie skonstruowanych nagtéwkéw, czyli na
przyktad réwnowaznik zdania lub zdanie pytajgce. Uczniowie czesto redagujg plany odtwércze tek-
stéw (najczesciej literackich), dlatego wazne dla nas bylo sprawdzenie, na ile te umiejetnosci przekta-
dajg sie na rozwigzanie tego typu zadan.

Odpowiedzi uznane za niepetne (1 p.) odnosity sie do tekstu (uczen zatem rozumiat funkcje streszcza-
jaca nagtdéwka), Swiadczyly takze o tym, ze uczen zrozumiat polecenie. Btedna natomiast byta sama
forma nagtéwka, ktéra mogta byé na przyktad odpowiedzig na pytanie, o czym jest ten tekst: Jest to o
tym, ze Fleming odkryt penicyline.

Odpowiedzi uznane za niepoprawne nie odnosity sie do tekstu i nie miaty funkcji nagtéwka, np.: O
czym jest ta cze$c?, Ale fajnie!, Fleming na wojnie.

odpowiedz

tytut . C

odnoszacy sie odnoszgca sie odpow!eQZ nie brak
do tekstu, odnosi sie do . Slad
do tekstu iebed K odpowiedzi
2p) niebedaca tekstu
' tytutem (1 p.)
odsetek 76,1 % 8,9% 9,1% 1,5% 4,4%
odpowiedzi

Tabela 5. Odsetek odpowiedzi w zadaniu 6.

Powyzsze zestawienie wynikow pokazuje, ze zadanie okazato sie dla ucznidéw tatwe. Ponad trzy
czwarte z nich wykazato sie zardbwno umiejetnoscig uogdlniania, jak i umiejetnoscig tworzenia tytutu.
Zastanawiajgcy moze by¢ odsetek uczniéw, ktérych odpowiedzi nie odnosity sie do tekstu. W tym
przypadku przeszkodg w pozytywnym ocenieniu ich odpowiedzi mogty byé¢ nie tylko ich niedostatecz-
ne umiejetnosci, ale takze na przyktad forma odpowiedzi (zbyt ogdlna, zbyt metaforyczna), ktéra
utrudnita nauczycielowi poprawng ocene.
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Wykres 8. Sposob odniesienia do tekstu w zadaniu 6.
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Zdecydowana wiekszos¢ uczniow (ponad 54%) w sposéb dostowny nawigzata do tekstu wyjsciowego,
dotyczy to takze uczniéw wykazujgcych sie najwyzszym poziomem umiejetnosci w zakresie wniosko-
wania. Jest to wynik tym bardziej zaskakujacy, ze wszystkie srodtytuty zastosowane w artykule majg
charakter metaforyczny i mogtyby stanowi¢ punkt odniesienia dla ucznidw. W tym miejscu nalezy
wspomnieé o roznych éwiczeniach zwigzanych z operacjami na tekscie, ktére nie zawsze znajdujg sie
w zestawie narzedzi edukacji zintegrowanej, a ktére doskonale pozwalajg rozwija¢ kompetencje czy-
telnicze. Mowa tu o wszystkich ¢wiczeniach na budowanie metafory w odniesieniu do obrazu (przy-
ktadem wykorzystania moze by¢ popularna gra towarzyska Dixit). W tego typu aktywnosciach ucznio-
wie rozwijajg umiejetnosci, a takze odkrywaja nowe, niesztampowe mozliwosci pracy z tekstem.

100% 1 Zdanie pytajace
ie wykrzyknikowe
a

80%

60%

40% -

20%
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Wykres 9. Forma tytulu w zadaniu 6.

Podobnie jesli chodzi o wybér formy odpowiedzi uczniowie w zdecydowanej wiekszosci zastosowali
znane sobie i najlepiej prze¢wiczone réwnowazniki zdan. Warto na lekcjach z edukacji polonistycznej
pokazywaé takze inne formy streszczajgce: na przyktad zdania pytajgce. Cwiczenia w zakresie sta-
wiania pytan do tekstu doskonale rozwijajg umiejetnosci zwigzane z rozumieniem czytanego tekstu.

Fleming i jego wspotpracownicy za odkrycie antybiotyku dostali Nagrode Nobla, ktérg przy-
znaje sie za najwieksze odkrycia naukowe. Dlaczego odkrycie antybiotyku uznano za tak
wazne?

Zadanie wymagato od ucznia wykorzystania umiejetnosci wnioskowania z uzyciem wiedzy spoza tek-
stu. Przede wszystkim chcieliSmy, Zzeby uczen poprawnie zrozumiat polecenie, w ktérym mowa jest o
najwiekszych odkryciach naukowych. Jest to sugestia, aby uczeh na podstawie informacji wyciggnie-
tych z tekstu sformutowat argument potwierdzajgcy doniosto$¢ odkrycia.

W tekscie pojawity sie wskazoéwki, ktére mogty utatwi¢ uczniom rozwigzanie zadania. W akapicie 1.
mowi sie 0 powszechnosci wystepowania bakterii wywotujgcych choroby: Bakterie to mikroskopijne
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organizmy, ktére mogg wywotywaé choroby. Sg wszedzie — w wodzie, powietrzu, ziemi i na naszej
skorze. W akapicie 4. pojawia sie wiecej informacji: Zauwazyl, ze dziata na kilka réznych rodzajéw
szkodliwych bakterii (leczenie wielu choréb), Wspdlnie z dwoma uczonymi opracowat nowg metode,
ktéra umozliwiata wytwarzanie penicyliny w duzych ilosciach (mozliwos¢ szerokiej produkcii), Dzieki
temu stalo sie mozliwe powszechne zastosowanie lekarstwa w leczeniu wielu infekcji i choréb (po-
wszechnos$¢ i dostepnosc wynalazku).

Poprawna odpowiedz odnosi sie do uzytecznosci odkrycia oraz jego doniostosci wyrazonej przez
wskazanie na skale zastosowania lub skale skutecznosci (np. leczy wiele choréb, wyleczyt miliony

ludzi, sprawit, ze $miertelne choroby mogty by¢ wyleczone).

Odpowiedz niepoprawna nie zawiera odniesienia do doniostosci odkrycia, moze zatem $wiadczy¢ o
niezrozumieniu polecenia lub nieumiejetnosci sformutowania argumentu.

Wyrazenie odpowiedzi petnym/niepetnym zdaniem nie miato wptywu na punktacje w zadaniu.

odpowiedz odpowiedz Lo .
poprawna niepoprawna brak odpowiedzi slad
odsetek odpowiedzi 82,9 % 9,1% 6,3% 1,7%

Tabela 6. Odsetek odpowiedzi w zadaniu 7.

Zadanie okazato sie dla uczniow tatwe, chociaz az ponad 6% ucznidéw nie podjeto w ogodle préby roz-
wigzania zadania, tgcznie prawie 8% ucznidw nie odpowiedziato na zadane pytanie.
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Wykres 10. Sposéb uzasadnienia w zadaniu 7.

Najczesciej w swoich odpowiedziach uczniowie odnosili sie do uzytecznosci odkrycia dla ludzi (prawie
48%), rzadziej dla medycyny (prawie 18%). Potgczenie tych dwoch warunkéw pojawito sie w okoto
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15% odpowiedzi, najczesciej dotyczyto to uczniéw o najwyzszym poziomie umiejetnosci wnioskowa-
nia.

Zapewne taki wynik jest zwigzany nie tylko z umiejetnosciami stricte polonistycznymi, ale takze z
0go6lng wiedzg o swiecie i cywilizacji. Uczniowie z tej najmniej licznej grupy wykazali sie przede
wszystkim umiejetnoscig oceny obserwowanych zjawisk: zauwazyli bowiem, ze Nagroda Nobla nie
jest tylko rankingiem najpotrzebniejszych dla ludzkosci odkry¢, jej laureaci wptyneli na dalszy rozwdj
swojej dziedziny. Zatem nagroda ta ma znaczenie gtebsze i bardziej ztozone.

Tworzenie wlasnej wypowiedzi, listu, zwigzane byto z fragmentem opowiadania z tomu Nowe przygo-
dy Mikofajka, ktéry dotyczyt strachu bohatera przed péjsciem do dentysty. Zabawny, przystepny tekst
skfaniat uczniéw do wejscia z nim w dialog i utozsamienia sie z gtdbwnym bohaterem. Gtéwny temat
tekstu sktaniat do rozwazan na temat tego, co powinno mie¢ wieksze znaczenie: strach, czy dbato$¢ o
zdrowie.

Uczniowie otrzymali polecenie napisania listu do chtopca i przekonania go do pdjscia do dentysty.
Zadanie zatem sprawdzato kilka waznych umiejetnosci: rekonstruowania sytuacji bohatera, odnosze-
nia sie do niej, argumentowania i wreszcie — komponowania wtasnego tekstu. W catosciowej ocenie
wykonania zadania byly takze brane pod uwage aspekty formalne. To z pozoru proste zadanie miato
zatem duzg wartos¢ diagnostyczng, pozwolito zbada¢ gotowos$¢ ucznidow do tworzenia poprawnych
tekstow traktowanych jako suma tresci i formy. Tworzenie wlasnego tekstu to zadanie bardzo trudne,
szczegolnie dla najmtodszych ucznidw. Po pierwsze uczniowie zmagajg si¢ z wieloma trudnosciami,
takimi jak niedostateczna praktyka w pisaniu czy nieznajomos$¢ konwencji roznych gatunkéw. Utatwie-
niem dla ucznia mogto by¢ to, ze miat odnie$¢ sie do sytuacji bliskiej i znanej, a takze to, ze miat
zwrdcic sie do réwiesnika.

Wyniki badania trzecioklasistéw z 2008 roku pokazujg, ze zadanie napisania tekstu o charakterze
argumentacyjnym, stwarzajgce mozliwos¢ dyskutowania, przekonywania do swoich racji, jest dla
uczniéw atrakcyjne. Ujawnia obszar niewykorzystanych umiejetnosci przez zachecanie do aktywnosci
i zaangazowania emocjonalnego. Zastosowany kontekst wigze polecenie z do$wiadczeniem dziecka,
zacheca do formutowania wypowiedzi spontanicznych i samodzielnosci jezykowej (Zytko, 2011). Jed-
noczesnie forma listu pobudza do wytworzenia specyficznej relacji pomiedzy piszgcym a adresatem,
wymaga zachowania rownowagi pomiedzy zachowaniem regut i ogolnie akceptowanych zasad a moz-
liwoscig i potrzebg wyrazenia emocji i mysli piszgcego (Skwarczynska, 2006; Zytko, 2010).

W zakresie tworzenia wypowiedzi trzecioklasisci osiggneli raczej wysokie wyniki. Wydaje sie, ze naj-
wiekszy wpltyw na punktacje miata ocena formy wypowiedzi oraz kryteriéw jezykowo-ortograficznych.
Ponizszy wykres prezentuje procentowy rozktad wynikow w obszarze tworzenia wypowiedzi.
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Wykres 11. Rozktad procentowy zdobytych punktéw w obszarze tworzenia wypowiedzi.

Wyniki w poszczegdlnych kategoriach

» Zadanie 8.

Przeczytaj ponizszy tekst, a nastepnie wykonaj polecenie.

Komentarz do zadania

Zadanie oceniane byto w kilku aspektach: tresci, formy, jezyka i stylu.

I. Tresé (0-3)

W zakresie tresci uczen powinien byt wykazac sie odniesieniem do tekstu podanego w poleceniu (1
p.), czyli przywota¢ imie bohatera, odnies¢ sie do jego sytuacji, problemu opisanego w tekscie.

Kolejne 2 punkty przyznawane byty za tresc¢ listu i jakos¢ zawartej w nim argumentacji. Peing punkta-
cje otrzymal uczen, ktéry stworzyt wypowiedz argumentacyjng (wskazat cel wypowiedzi, zajat stano-
wisko, probowat przekona¢ do swojego zdania), a jego argumentacja byta rozwinieta, np.: przywofat
wiecej niz jeden argument lub wzbogacit argument o przyktady, lub prezentowat wiecej niz jeden
aspekt wizyty u dentysty (np. méwit o konsekwencjach dla zdrowia i o tym, ze nie ma sie czego bac).
Odpowiedz oceniona na 1 p. w tym aspekcie byla wypowiedzig argumentacyjng, ale zawarta w nigj
argumentacja nie byta rozwinieta.

Wyniki

Zadanie 8. nie zniechecito uczniéw. Wypowiedz napisato 96,76% trzecioklasistow. Ponad 92%
ucznidw napisato tekst zgodny z poleceniem. Niewiele mniej, bo ponad 91% uczniéw w swoim tekscie
odniosto sie do sytuacji Mikotajka. Doskonaty wynik uczniowie osiggneli takze w zakresie argumenta-
cji: ponad 90% zostata oceniona na 1 lub 2 punkty. Tak dobry wynik mozna ttumaczy¢ takze tym, ze
uczniowie tatwo mogli utozsami¢ sie z sytuacjg chiopca, bo sami mieli podobne doswiadczenia
i chetnie sie nimi dzielili.



To kryterium odnosito sie do zawartych w wypowiedzi ucznia formalnych wyznacznikow listu. Aby
uzyskac jeden punkt uczen musiat co najmniej sformutowaé wypowiedz skierowang do adresata, za-
pisa¢ nagtdwek oraz podpis (zwrot do adresata). Obecnos$¢ tych trzech elementéw swiadczyta o tym,
ze uczen wie, czym charakteryzuje sie list. Drugi punkt otrzymywat wtedy, kiedy dodatkowo zapisat
miejscowos¢ i date, zwroty grzecznosciowe (np. pozdrowienia), a zwroty do adresata zapisat wielkg
literg.

wypowiedz wielka litera - - zZwroty
! . i miejscowos¢é .
skierowana podpis nagtowek w zwrotach . grzecznosci
i data
do adresata do adresata owe
odsetek
odpowiedzi
zawierajgcych 91,5% 81,6% 82% 53% 1% 54,2%
nastepujace
elementy:

Tabela 7. Odsetek odpowiedzi w kryterium.

W powyzszym zestawieniu odsetek odpowiedzi ukfada sie zgodnie z zatozonymi kryteriami oceny.
Najpopularniejsze wskazania to te, ktérych obecnos¢ uznaliSmy za obowigzkowa, by uzyskaé 1 punkt.

Rzadziej uczniowie pamigtajg o umieszczeniu w rogu kartki miejscowosci i daty. Co ciekawe, obec-
nos¢ zwrotow grzecznosciowych (ktére wydajg sie naturalnym elementem listu) byty zastosowane
tylko w ponad potowie wypowiedzi, tak jak zapis wielkg literg zwrotéw do adresata, co z kolei wydaje
sie bardziej potgczone z umiejetnosciami ortograficznymi niz umiejetnoscig komponowania listu.
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Wykres 12. Liczba formalnych wyznacznikéw listu w wypowiedzi.

Wszystkie wyznaczniki formalne listu w swoich wypowiedziach zawarto prawie 31% uczniéw, najcze-
Sciej najlepiej radzacych sobie z pisaniem. Z kolei naprawde niewielki odsetek dzieci (0,25%) w ogole
nie odniost sie do formalnych wyznacznikéw listu. Jest to wynik dobry, oznaczajacy, ze wtasciwie
wszyscy uczniowie majg swiadomosc tego, jak komponowac list.

Badanie K3 skierowane jest do trzecioklasistow, ktérzy na tym etapie dopiero poznajg zasady po-
prawnosci jezykowej i stylistycznej. Dlatego w tym kryterium przyjeli§my zasade kierowania sie komu-
nikatywnoscig tekstu. Zatem, jesli uczen w wiekszosci swojej pracy postugiwat sie jezykiem zrozumia-
tym i byt w petni komunikatywny (w jego pracy nie byto btedéw jezykowych i stylistycznych utrudniaja-
cych zrozumienie tresci), otrzymywat dwa punkty. Jesli jednak praca byta w wiekszosci (ok. 70% tek-
stu) niezrozumiata przez btedy jezykowe i/lub stylistyczne — punktacja zmniejszata sie o 1. 0 punktow
otrzymywat uczen, ktérego praca zawierata btedy uniemozliwiajgce zrozumienie tresci.

W zakresie poprawnosci stylistycznej i jezykowej wyniki nie wydajg sie zadawalajgce: az ponad 17%
ucznidéw napisato tekst, ktory byt niekomunikatywny lub w znacznej mierze niezrozumiaty dla nauczy-
cieli. Do tych ucznidéw powinna by¢ skierowana pomoc juz od klasy czwartej, tak aby jak najwczes$niej
rozpoczeli prace nad polepszeniem jakosci pisanych tekstéw. W tym wypadku nalezy zwréci¢ baczng
uwage takze na sposéb ustnego wypowiadania sie, by w pemni zdiagnozowaé przyczyne problemu.

Trzecioklasisci wcigz jeszcze uczg sie zasad poprawnego zapisu i interpunkcji. Dlatego za minimalne
warunki poprawnos$ci uznaliSmy dwa elementy: zamykanie mysli w obrebie zdan oraz rozpoczynanie
zdan wielkg literg i konczenie kropkg (1 punkt). Spetnienie tych warunkéw swiadczy o tym, ze uczen w
minimalnym stopniu rozréznia mowe i pismo. Kolejny punkt zdobywat uczen, ktéry stosowat wielkg
litere w zapisie nazw witasnych, poprawnie zapisywat litery tworzone za pomocg znakéw diakrytycz-
nych (np. zmiekczenia, gtoski nosowe). W badaniu zbieralismy informacje o tym, czy uczniowie po-
prawnie zapisujg ortogramy, nie byto to jednak brane pod uwage w punktaciji.

zapis zdania zapis hazw zapis znakow zapis ortogramow
wiasnych diakrytycznych
odsetek prac
poprawnych
w zakresie 66,8% 73,2% 54,8% 40,1%
wymienionych
elementow

> W kategorii ,Jezyk i styl” oceniane byty tylko prace skfadajgce sie z co najmniej 20 stow.
® W kategorii ,Zapis” oceniane byty tylko prace sktadajgce sie z co najmniej 20 stow.
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Tabela 8. Odsetek odpowiedzi w kryterium.

Jak widaé z wynikéw zamieszczonych w tabeli, trzecioklasisci wcigz stabo radzg sobie z umiejetnoscig
uznang za podstawowg umiejetnos¢é poprawnego zapisu, czyli zamykanie mysli w obrebie zdan oraz
rozpoczynanie zdan wielkg literg i kofczenie kropkg, umiejetnos¢ te w petni opanowato 67% uczniéw.
Jest to wskazanie do pilnej pracy z uczniami nad poprawg jakosci zapisu. Z kolei najwyzszy poziom
umiejetnosci (niepunktowany w zadaniu), czyli w petni poprawny zapis ortograméw, opanowato nie-
wiele ponad 40% uczniéw. To mato, zwazywszy ze piszgc wiasne teksty (list do rowiesnika), postugi-
wali sie stfownictwem znanym sobie i bliskim.
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4. Przyktadowe rozwigzania z omowieniem

» Zadanie 1.

Odpowiedzi prawidtowe

Nawigzanie do rozmiaréw bakterii
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Nawigzanie do braku odpowiednich urzadzen
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Nawigzanie do rozmiaréw i braku urzadzen
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Odpowiedzi nieprawidiowe

Odpowiedzi nieprawidtowe wynikaty przede wszystkim ze stosowania swoistych skrotéw myslowych
bazujgcych na powigzaniu odkrycia bakterii z osobg Fleminga oraz sytuacjg | wojny Swiatowej.
Uczniowie w ponizszych odpowiedziach odnosili sie zatem do kontekstu odkrycia bakterii, bez wska-
zania na konkretne czynniki, niezalezne od sytuacji historyczne;.
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Czes¢ btednych odpowiedzi wynikata z btedéw we wnioskowaniu polegajgcych na dowolnym, czesto-
kro¢ alogicznym zestawianiu informacji zapisanych w tekscie. Odpowiedzi sugeruja, ze uczniowie nie
przeprowadzili analizy tekstu pod katem polecenia, ich rozwigzania wynikajg ze schematycznego,
nieprzemyslanego, intuicyjnego wskazania okreslen wymienionych w tekscie:
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Inne odpowiedzi bazujg na poprawnych informacjach, ale uczniowie mieli problemy ze sformutowa-
niem logicznej, spdjnej wypowiedzi. Ich wyjasnienia sg swoistymi tautologiami:
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» Zadanie 2.

Odpowiedzi prawidiowe
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Na podstawie informacji zawartych w)ﬁksuj i w ramce obok tekstu wymie trzy choroby wywolywane
przez bakterie. PAIRAR

W opisywanej kategorii uczniowie nie wymieniali nazw chordb, ale nazwy bakterii. Warto zauwazy¢,
ze w odpowiedziach znalazty sie takze okre$lenia tacifiskie, najczesciej w zestawieniu z nazwami
polskimi. W$réd wypowiedzi, ktére pojawiaty sie na forum dyskusyjnym w trakcie badania, uwyraznit
sie zarzut zbyt wysokiego poziomu trudnosci proponowanego tekstu. Uzytkownicy forum argumento-
wali, ze obecno$¢ okredleh facinskich dyskredytuje tekst jako mozliwy do wilasciwego odczytania
przez trzecioklasistow. Ponizsze wypowiedzi wskazujg jednak, ze uczniowie identyfikowali okre$lenia
tacinskie jako nazwy bakterii (poprawnie zatem rozpoznawali ich funkcje w tekscie), nastepnie niepo-
prawnie wskazywali jako choroby wywotane przez bakterie. Jak zostato powiedziane, nazwy facinskie
byly zestawiane z polskimi, nieprawidtowe udzielenie odpowiedzi zatem wynikato nie z nieznajomosci
nazw facinskich, ale z braku pogtebionej analizy tekstu, skupianiu sie na wyeksponowanych okresle-
niach hastowych.
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Realizacja 6:

Na podstawie informacji zawartych w tekscie i w ramce obok tekstu wymien trzy choroby wyworywanc
przez bakterie. =

Cze$¢ odpowiedzi w omawianym zadaniu zostata zakwalifikowana jako nieprawidtowa, poniewaz
uczniowie wymieniali okreslenia symptoméw chordb (np. gorgczka) badz okredlenia zbyt ogdlne, ta-
kie, ktorych pole semantyczne obejmuje szereg dolegliwosci (w wypowiedziach uczniowskich pojawia-
ty sie ,infekcje” i ,r6zne choroby”). Zdarzaty sie takze odpowiedzi, w ktérych uczniowie tgczyli nazwy
choréb z nazwami bakterii. Wymienione rozwigzania mogag wynikaé z nie dos¢ gtebokiej analizy tekstu
(skupienie sie na informacjach podanych wprost) jak rowniez pewnej niedbatosci w czytaniu polecen.
Z pewnoscig wskazujg na potrzebe rozwijania umiejetnosci czytania roznych form przekazu tekstu
oraz syntetyzowania i wykorzystywania zawartych w nim informacji:
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Realizacja 1:
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Odpowiedzi nieprawidiowe (inne)

Zdarzaty sie odpowiedzi sprzeczne ze stanem faktycznym, w ktérych uczniowie zestawiali ze sobag
wykluczajgce sie wzajemnie stwierdzenia. Ponizsze odpowiedzi wskazujg na btedy w analizowaniu,
selekcjonowaniu i wykorzystywaniu informacji z tekstu, a tym samym zwracajg uwage na potrzebe
ksztatcenia umiejetnosci wnioskowania i formutowania logicznych odpowiedzi.
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» Zadanie 3.

Odpowiedzi prawidtowe

Realizacja 1:
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Realizacja 4:

Dokoricz poniisze zdanie. Skorzystaj z informacji zamieszezonych w ramce obok tekstu.

Bakterie bywaja takie poiyteczne. Na przyklad korzystne dzialanie balterii polega na tym, Ze .2 ‘3%
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Odpowiedzi niepetne (zgodne z rzeczywistoscig, odpowiedzi niezwigzane z tekstem,

ogolnikowe)

Wskazane odpowiedzi sg zgodne z rzeczywistoscig. Wskazujg jednak, podobnie jak jedna z kategorii
odpowiedzi nieprawidtowych w zadaniu 2, na prawdy ogdlne, powszechnie znane. Udzielenie tak
sformutowanych rozwigzan nie wymagato pogtebionej lektury tekstu, mogto bazowa¢ na wiedzy
uczniéw. Tymczasem w poleceniu zapisano przystowek ,na przyktad”, co wskazuje na koniecznos¢
podania konkretnego przyktadu przy wykorzystaniu, co rowniez zostato zapisane w poleceniu, infor-

macji z ramki obok tekstu.
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Realizacja 2:
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Odpowiedzi nieprawidlowe

Odpowiedzi nieprawidtowe to przede wszystkim stwierdzenia, najczesciej oparte o informacje z tekstu,
ale nieodnoszgce sie do polecenia. W skrajnych przypadkach (np. Organizm cztowieka jest prawidfo-
wy) rozwigzania stanowig wypowiedz niezwigzang ani z tekstem ani z poleceniem.
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Realizacja 6:
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Realizacja 13:
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» Zadanie 6.

Odpowiedzi prawidtowe niemetaforyczne
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Powyzsze odpowiedzi w bezposredni sposéb nawigzujg do tekstu, to znaczy odnoszg sie do pojec
zastosowanych w artykule (nawet jesli odpowiedz zawiera synonim lub wyrazenie synonimiczne). W
bezposredni sposoéb takze nawigzujg do formy planu tekstu.
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Realizacja 2.
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Realizacja 3.

Realizacja 4.
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Powyzsze odpowiedzi (szczegdlnie ostatnia) Swiadczg o duzym wyrobieniu jezykowym i stylistycznym
autorow. Oprécz metaforycznego, niebezposredniego odwotania do tekstu, w kazdej z nich odnaj-
dziemy s$lady zastosowania réznych mechanizmow i Srodkéw stylistycznych. W pierwszej zastosowa-
no budowe wykrzyknikowg, podobng do sloganu (np. reklamowego). Z kolei autor drugiej odpowiedzi
stworzyt cos$ na ksztatt oksymoronu, zestawiajgc ze sobg dwa, przeciwstawne zdawatoby sie, pojecia.
Paradoks polega takze na tym, ze istotnie w tekscie méwi sie o pozytywnym dziataniu plesni. Trzecia
wypowiedz wydaje sie odlegta od polecenia, a jednak odnosi sie, cho¢ nie wprost, do sytuacji opisanej
w tekscie. Ma takze ciekawg forme zdania wykrzyknikowego. Czwarta wypowiedz najlepiej swiadczy o
tym, Ze jej autor miat do czynienia z nagtéwkami prasowymi. Do skomponowania swojej wypowiedzi
postuzyt sie popularnym takze w tekstach publicystycznych frazeologizmem ,poczatek konca”.

Wydaje sie, ze warto podkreslaé w pracy z dzieCmi ré6zne mozliwosci wykorzystania mechanizméw
jezykowych nawet bez ich nazywania. Okazuje sig, ze juz trzecioklasi$ci dysponujg duzg wrazliwoscig
i intuicjg jezykowg i nalezatoby jg rozwijac.

Realizacja 1.
Famimg. saniodomal aodie 22 ;ﬂ,{ﬂ/}?{. 0. LML Qs ..
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W tej realizacji uczen dokonat poprawnego uogolnienia tresci akapitu, wybierajac odpowiedni cytat z
tekstu. Niemniej, cytat nie zostat przetworzony, a zapisany w tej formie nie petni funkgji tytutu.

Realizacja 2.
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Ta realizacja pokazuje btagd polegajgcy na tym, ze uczen poprawnie zbudowat tytut, ale nie odwotat sie
do sytuacji opisanej w artykule. Akapit dotyczyt odkrycia wtasciwosci plesni, nie bakterii.

Realizacja 1.
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W tej realizacji uczeh odwotat sie do uzytecznosci penicyliny dla ludzi.

Realizacja 2.

Ta wypowiedz, chociaz bardzo staba jezykowo, $wiadczy o tym, ze autor dokonat pogtebionej analizy
zjawiska. Z jednej strony zauwazyt, ze lekarze byli bezradni wobec chordb, z drugiej strony — przez
powiedzenie ,bylo coraz gorzej” — odwotat sie do sytuacji chorujgcych ludzi. Penicylina miata by¢ po-
mocg dla obu grup.

Realizacja 3.
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Autor tej wypowiedzi bezposrednio odnosi sie do uzytecznosci penicyliny dla ludzi. Podkresla skale
Zjawiska, piszgc ,bardzo duzo ludzi”.
Realizacja 4.
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W tej wypowiedzi podkreslono uzytecznosé dla ludzi (,ratujg zycia”) i skale (,miliardom ludzi”).

e
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Realizacja 1.
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W tej realizacji widzimy jeden z czestszych bteddéw uczniowskich — tautologie. Uczen tylko z pozoru
odpowiedziat na pytanie. Tak naprawde tylko powtorzyt tresé polecenia.

Realizacja 2.
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W tej odpowiedzi autor postuzyt sie cytatem z tekstu, nieadekwatnym do rozwigzania zadania. Czesto
uczniowie niemalze niewolniczo trzymajg sie tekstu, nie chcac prébowac¢ odpowiedzie¢ postugujgc sie
wiedzg z niego wyniesiong na bardziej ogélnym poziomie. Konsekwencjg takiej strategii sg odpowie-
dzi podobne do zaprezentowanej wyzej.
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» Zadanie 8.

Realizacja 1.
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Powyzsza realizacja jest niemalze doskonatym przyktadem realizacji polecenia zawartego w temacie.
Przede wszystkim autorka poprawnie odniosta sie do tekstu podanego w poleceniu i opisata sytuacje
Mikotajka. Swiadczy o tym nie tylko nagtowek, ale takze odniesienie do wiasnego taty.

W tekscie zawarto dwa rodzaje argumentdéw, oba odnoszace sie do powszechnosci strachu przed
dentystg: jeden z wtasnego doswiadczenia, odnoszacy sie do tego, ze wizyta u dentysty nie jest nie-
przyjemna. Drugi, uogdlniajgcy, odnoszacy sie do sytuacji innych dzieci. Ten ostatni nie ma na celu
przekonania do pdjscia do dentysty, a raczej dodanie otuchy. Podkresla te funkcje ostatni zwrot do
adresata: ,Nie bdj sie”, petnigcy jednoczesnie funkcje zwrotu grzecznosciowego.

Tekst zawiera wszystkie wyznaczniki formalne listu:

miejscowos¢ i date;
nagtéwek;

podpis;

zwroty grzecznosciowe;

jest wypowiedzig skierowang do adresata.
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Realizacja 2.

Ta realizacja w zakresie tresci rowniez zawiera wszystkie niezbedne elementy. Ciekawe, ze jej autor-
ka zastosowata bardziej bezposrednig forme perswazji: ,Prosze, zebys chodzit do dentysty”. Argu-
mentacja przybrata forme schodkowg. Zasadniczy argument to twierdzenie, ze dentysta pomoze za-
dbac o zeby. Z tej konstatacji wyptywa kolejny wniosek, ze to pozwoli adresatowi jes¢ wiecej stodyczy.
Na zachete pod koniec listu pada zdanie o funkcji perswazyjnej: ,Kto wie”.



Realizacja 3.
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W tej realizacji argumentacja dotyka kilku ré6znych obszaréw:
wizyta u dentysty nie jest bolesna (,Dentysta nie jest straszny, nic ci nie zrobi”);
wizyta u dentysty jest potrzebna (,wyleczy ci zgb, ktory tak boli”);

strach wynika z niewiedzy (,hie wiesz, czy to boli”, ,jak zobaczytem, ze nie ma sie czego bac,
to juz sie nie batem”);

moje doswiadczenie pokazuje, ze to nie jest straszne (,Ja tez sie za pierwszym razem ba-
tem”).

Autor tej realizacji doskonale opanowat sztuke szukania argumentéw dostosowanych do potrzeb od-

biorcy. Dalsza praca z uczniem powinna zmierza¢ do doskonalenia umiejetnosci jezykowo-
stylistycznych i formalnych.



Realizacja 4.

Ta realizacja pokazuje, ze nawet uczen o niskich kompetencjach jezykowych i formalnych skutecznie
podejmuje prébe skomponowania tekstu argumentacyjnego. W tym tekscie autorka odnosi sie do
tego, ze wizyta u dentysty moze poméc w wyleczeniu zebéw. Zeby dodatkowo zniwelowaé strach
wyjasnia, na czym bedzie polegat zabieg. List konczy sie uspakajajgcym: ,Bedzie dobrze”.
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Badanie kompetencji polonistycznych trzecioklasistow pozwala stwierdzi¢, ze:

W zakresie umiejetnosci wyszukiwania informacji uczniowie nie majg problemoéw ze wskazy-
waniem tresci wyrazonych wprost. Chetniej korzystajg z informacji wyréznionych graficznie
(ramka, podpisy pod ilustracjami, zad. 2 i 3) niz tych zapisanych w tekscie cigglym, zwtaszcza
gdy sformutowanie odpowiedzi zgodnej z poleceniem wymaga wyinterpretowania wtasciwe;j
informacji z dluzszego fragmentu (zad. 2). W sytuacji, gdy do rozwigzania zadania wystarczg
tresci wyrdznione graficznie, uczniowie w zdecydowanej wiekszosci (74%) radza sobie z roz-
wigzaniem zadania.

Wyniki zadania 4 pokazujg, ze uczniowie nie do$¢ uwaznie czytajg tekst — niemal taki sam
odsetek uczniéw (ok. 44%) wskazat odpowiedz poprawng oraz niepoprawng, z czego zakre-
Slenie tej drugiej wynikato z odniesienia sie do fragmentu, w ktérym zawarte jest stowo obecne
w poleceniu, choé niezwigzane z poprawng odpowiedzig. By¢ moze dzieje sie tak wytgcznie w
sytuacji testowej, ale wynik ten sugeruje, ze warto zwroci¢ uwage na umiejetnosci taczace sie
Z pogtebiong analizg tekstu, w tym uwaznej, spokojnej lektury wskazywanych fragmentow.

W zakresie umiejetnos$ci wnioskowania uczniowie poprawnie formutujg wnioski, ale w wigk-
szosci oparte na jednej, nieobejmujgcej catosci zjawiska, przestance (zad. 1 i 7). Trzecioklasi-
Sci poprzestajg na wskazaniu argumentu, ktéry gwarantuje poprawnos$¢ wykonania zadania,
niemniej nie jest wystarczajacy do sformutowania oceny opisywanego zdarzenia. Zachecanie
uczniéw do wnikliwej analizy tekstu pozwalajgcej na szerszy oglad wskazywanych treéci jest
niewatpliwie wyzwaniem dla pracy dydaktycznej w klasach wyzszych.

Warto zwréci¢ uwage na ksztatcenie umiejetnosci selekcji informac;ji (zad. 5) w zakresie wyta-
wiania stosownych tresci z dluzszych fragmentoéw tekstu oraz swobodnego wykorzystywania
ich.

W zadaniu samodzielnej wypowiedzi pisemnej uczniowie osiggneli dobre wyniki w obszarze
argumentowania, niemniej niemal 1/5 wypowiedzi zostata napisana w sposob niekomunika-
tywny. Tylko 1/3 prac zawierata wszystkie wyznaczniki formalne listu. Nie najlepiej wypadta
kategoria zapisu: zamykanie mysli w obrebie zdan, rozpoczynanie zdanh wielkg literg i kohcze-
nie kropka, poprawny zapis ortograficzny. Biorgc pod uwage to, ze, jak zostato wspomniane,
charakter wypowiedzi listowe] w sposob szczegodlny podkresla koniecznos$¢ synergii formy i
tresci, dalsze lata edukacji polonistycznej powinny uwzglednia¢ ksztattowanie umiejetnosci
komunikatywnego, zgodnego z regutami zapisu poszczegoélnych form wypowiedzi;

Uczniowie ze szkét wiejskich i z matych miast uzyskali gorsze wyniki w poréwnaniu z uczniami
ze szkét zlokalizowanych w miejscowosciach powyzej 100 tys. mieszkahcow.
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Teksty popularnonaukowe z pozoru wydajg sie trudne w odbiorze dla ucznidéw klas O-lIl. Jezeli jednak
odpowiednio pobudzimy dzieciecg ciekawos¢ poznawczag, zdobywanie wiedzy stanie sie przede
wszystkim dobrg zabawa. Trzeba pamietac, ze czytanie tekstéw to tylko jedna z drég budowania wie-
dzy o $wiecie, musi by¢ ona uzupetniona o dziatania praktyczne: eksperymentowanie, badanie i od-
bierania otaczajgcych nas zjawisk wszystkimi zmystami. Stuzg temu na przyktad praktyczne lekcje
przyrody w terenie, po ktérych mozna przeczyta¢ teksty opisujgce poszczegdélne ekosystemy albo
lekcje gotowania, na ktérych czyta sie i pisze rézne przepisy. Wtedy uczniowie odkryjg zalety korzy-
stania z r6znych tekstéw, ktére uporzadkujg ich wiedze i wyjasnig zaobserwowane fakty.

Wazne jest, by dawa¢ uczniom szanse na samodzielne wydobywanie i stosowanie informacji zawar-
tych w tekscie. Systematyczne podawanie lub przypominanie wiadomosci ostabia w dzieciach zainte-
resowanie tekstem. Prowadzi do pozornego przekonania o rozumieniu tresci, niweluje potrzebe wni-
kliwej lektury i analizy (Batachowicz, 1988).

W zakresie rozwijania umiejetnosci czytania tekstow nieliterackich proponujemy:

¢wiczenie umiejetnosci wyszukiwania informacji zaréwno w trakcie zajeé polonistycznych, jak
i w edukacji matematycznej lub przyrodniczej;

pokazywanie roznych tekstow jako zrédet informacji: ulotek informacyjnych, przepiséw, info-
grafik z gazet drukowanych i internetowych, map, wykreséw, rozktadéw jazdy etc.;

przedstawianie réznorodnych ciekawych poznawczo tekstow (haset z encyklopedii dziecie-
cych, artykutéw z prasy dzieciecej i ksigzek popularnonaukowych) z wielu dziedzin wiedzy;

zwracanie uwagi na to, aby temat tekstu byt bliski zainteresowaniom uczniéw, stuzyt ich rozwi-
janiu i pogtebianiu, na przyktad wyjasniat zjawiska naukowe, dotyczyt najnowszych technolo-
gii, wspotgrat z dzieciecg wyobraznig.

Jezeli uczniowie osiggneli niskie wyniki w zakresie wyszukiwania informacji, warto te zalecenia posze-
rzy¢. Ponizej zamieszczamy kilka propozycji:

warto zadbaé o taki dobdr tekstow pod katem stopnia trudnosci i tematyki, by pierwsze propo-
nowane teksty pozwolity uczniom skupi¢ uwage na przekazywanych informacjach, nie znie-
checajac zbyt trudnym stownictwem lub trescia;

nalezy zwraca¢ uwage na to, zeby w proponowanych dzieciom tekstach tres¢ byta przekazy-
wana nie tylko werbalnie, ale takze za pomocg ilustracji, infografik, wykreséw, map itd.; nalezy
doktadnie oméwié z uczniami to, jakie informacje dodajg dotgczone do tekstu grafiki, czego
mozemy sie z nich dowiedzie¢ i na co zwraca¢ uwage w ich odbiorze;

w ksztatceniu umiejetnosci odbioru tekstu warto zadawaé pytania dotyczgce tresci (np. ,czego
dowiedzieliscie sie z tego tekstu? Jakich zagadnien dotyczy?”); na lekcji w klasie lub bibliote-
ce mozna prosi¢ ucznidw o samodzielne wyszukiwanie zrodet wiedzy na zadany temat (np.
»,Chcemy dowiedzie¢ sie jak najwiecej o australijskich dziobakach. Gdzie powinnismy szukac
informac;ji?” lub ,Gdzie powinnismy szukaé¢ odpowiedzi na pytanie, co to jest tecza i jak po-
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wstaje?”) — sg to éwiczenia rozwijajgce umiejetnos¢é samoksztatcenia i docierania do informa-
cji;

warto zachecac¢ uczniéw do tego, by sami tworzyli teksty informacyjne w réznej formie i zasta-
nawiali sie nad tym, czym réznig sie te przekazy; dobrym pomystem bytoby poproszenie
ucznioéw o to, by nowo poznane na lekciji tresci prezentowali w formie np. ulotek, plakatéw, in-
fografik. Takie zadanie nie tylko pozwoli uczniom utrwali¢ poznany materiat, ale takze bedzie
stuzyto ksztatceniu umiejetnosé doboru i hierarchizowania informaciji (,Co jest najwazniejsze i
musi by¢ wyeksponowane?”; ,Co jest informacjg dodatkowag?”; \W jaki sposéb wyeksponowac
tres¢, by byta czytelna?”);

podczas omawiania na lekcji tekstéw nieliterackich warto zadawa¢ szczegoétowe pytania do
tekstu, np. prosi¢ o wyjasnienie pojec;

mozna prosi¢ takze ucznidbw o samodzielne formutowanie pytah kierowanych do siebie na-
wzajem, na ktére odpowiedzi znajdujg sie w tekscie;

warto juz na wstepnym etapie pracy z tekstem nieliterackim zwraca¢ uwage na sposéb po-
rzagdkowania tresci, np. w ciggu przyczynowo-skutkowym lub ,,od ogétu do szczegdétu”. Nawet
jesli uczniowie nie znajg jakich$ poje¢, bedg mogli postuzy¢ sie swojg intuicjg i sprébujg od-
kry¢ zasade organizacji informaciji w tekscie.

Jezeli uczniowie gorzej radzg sobie z wnioskowaniem na podstawie informacji zawartych w tekscie,
warto zaznajomic sie z ponizszymi propozycjami:

punktem wyjscia do bardziej ztozonych operacji na tekscie jest zawsze zrozumienie tekstu ja-
ko catosci, dlatego wszystkie ¢wiczenia ksztatcgce umiejetnos¢ wnioskowania powinny by¢
poprzedzone sprawdzeniem poziomu zrozumienia tresci tekstu;

jednym z priorytetow edukacji jest ksztatcenie kompetenciji krytycznego myslenia,

wnioskowanie na podstawie informacji zawartych w tekscie jest gtbwnym komponentem na-
uczania. Warto juz na | etapie edukacyjnym prosi¢ uczniéw o ocene i wartosciowanie pozna-
nych tresci, zadajgc pytania o to, czy tekst jest wiarygodnym zrédtem informacji, czy celem je-
go napisania byto tylko informowanie o zjawiskach lub zdarzeniach, czy tez spetniat inne cele
(np. ,Czym rézni sie ulotka reklamujgca jakis produkt od ulotki informacyjnej rozdawanej w
Srodkach transportu publicznego?”; ,Czy ta réznica ma wptyw na dobdr prezentowanych tre-
$ci? Jaki?”);

doskonatym ¢éwiczeniem utatwiajgcym operacje na tek$cie jest porzadkowanie informacji we-
dtug réznych kryteriow, np. podziat na przyczyny i skutki, motywy i cele, twierdzenia i argu-
menty, argumenty i wnioski itd., pomoze to uczniom sprawdzi¢, gdzie w tekscie pojawiajg sie
rézne informacje, i fgczy¢ je ze sobg;

dobrym ¢wiczeniem sprawdzajgcym poziom zrozumienia tekstu jest uktadanie tytutdw—
nagtowkow do kolejnych czesci tekstu. Pozwala to uczniom ksztattowac umiejetnos¢ uogél-
niania, wyciggania z tekstu jego gtéwnej mysli — przestania;

warto wykorzystywacé informacje opisane w tekscie do zabaw w ,co by byto gdyby” i wniosko-

wac na podstawie podanych w tekscie przestanek o tym, co by sie zmienito, gdyby np. jakas
czes¢ eksperymentu zostata zmieniona;
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waznym elementem pracy z tekstem jest rozréznianie znaczeh metaforycznych i niemetafo-
rycznych. Warto zwraca¢ na to uwage ucznidw, pytajgc ich o to, czy wszystkie tresci nalezy
rozumie¢ dostownie;

podstawowym celem czytania tekstow nieliterackich jest zdobycie wiedzy na jakis temat. Do-
brym pomystem jest proszenie uczniéw o przetestowanie zdobytej wiedzy w praktyce, np. wy-
konanie potrawy na podstawie podanego przepisu lub zbudowanie konstrukcji z klockéw we-
diug instrukcji. Pomoze to uczniom sprawdzié, na co nalezy zwraca¢ uwage przy redagowaniu
wilasnego tekstu, by byt czytelny i jasny.

warto wprowadzaé¢ ¢wiczenia zwigzane z projektowaniem przez uczniéw wykorzystania wie-
dzy poznanej dzieki tekstowi (np. ,Jakie praktyczne zastosowanie majg informacje o warun-
kach klimatycznych w gérach? Mozemy zaplanowaé wyprawe w gory i zadbaé o odpowiedni
ekwipunek”.).

Tworzenie wtasnego tekstu to zadanie bardzo trudne, szczegodlnie dla najmtodszych uczniéw. Po
pierwsze uczniowie zmagajg si¢ z wieloma trudnosciami, takimi jak niedostateczna praktyka w pisa-
niu, nieznajomos¢ konwenciji réznych gatunkoéw itd. Pierwszym i jak sie wydaje najwazniejszym eta-
pem na drodze ksztatcenia tej umiejetnosci jest czytanie. Warto pokazywac¢ uczniom rézne teksty i
zwraca¢ uwage na ich styl, stownictwo i kompozycje. Mozna takze juz na najwczesniejszym etapie
uczula¢ dzieci na to, ze teksty réznig sie ze wzgledu na nadawce i odbiorce, sytuacje komunikacyjng
czy cel.

Pisanie tekstow paraliterackich, takich jak szkolne opowiadanie, wymaga od uczniéw dodat-
kowo poruszenia wyobrazni. Mozna rozwija¢ ich tworczos¢ przez gry i zabawy, ktére np. taczg
stowo i obraz (tworzenie ciekawych, dowcipnych podpisdw pod zdjeciami), zajecia z elemen-
tami dramy itd.

Dobrym éwiczeniem na rozwijanie umiejetnosci tworzenia wypowiedzi jest wykorzystywanie
niecodziennych, interesujgcych zrédet inspiracji, np. pokazywanie uczniom reprodukcji i pro-
szenie ich o napisanie listu do przedstawionej na portrecie osoby. Takie zadanie, opierajgce
sie na wyobrazni, otwarte na pomysty wiasne ucznia, mogg by¢ dobrym przygotowaniem do
pisania wypowiedzi odnoszgcych sie do tekstu literackiego.

Ponizej zamieszczamy szczegétowe wskazdwki do pracy w zakresie tresci wypowiedzi:

warto analizowaé z uczniami tres¢ polecenia, tak aby doktadnie wiedzieli, jakie elementy po-
winna zawiera¢ ich wypowiedz. Mozna w tym celu postugiwac sie pytaniami pomocniczymi:

co mamy napisac¢ (np. list, opowiadanie, instrukcje itd.)?

jakie tresci ma zawiera¢ (np. opis zwierzecia, sprawozdanie z wycieczki)?

do kogo mam by¢ skierowana wypowiedz (np. do kolegi, do dyrektora szkoty itd.)?
nalezy przygotowac uczniéw do planowania wypowiedzi w brudnopisie, np. w formie punktow,

mapy myslowej lub luznych notatek, zeby Zaden wymagany element nie umknat im w trakcie
pisania;
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jezeli punktem odniesienia ma by¢ tekst, warto go doktadnie oméwi¢ i prosi¢ ucznidéw o wyse-
lekcjonowanie takich tresci, ktére bedg przydatne w pisaniu wtasnej wypowiedzi.

Ponizej zamieszczamy szczegdtowe wskazdwki do pracy w zakresie formy wypowiedzi:

kazdorazowo kiedy uczniowie zapoznajg sie z jakim$ tekstem, nalezy zwraca¢ uwage na jego
forme i jej charakterystyczne skfadniki;

mozna postuzyé sie gotowymi tekstami ,,z lukami”, w ktorych trzeba uzupetni¢ tylko cze$¢ bra-
kujacych informac;ji (np. charakterystyczne zwroty w liscie czy zakohczenie w opowiadaniu).

Ponizej zamieszczamy szczegétowe wskazowki do pracy w zakresie jezyka i stylu wypowiedzi:

podstawowym kryterium oceny umiejetnosci dzieci na | etapie edukacyjnym powinna by¢ ko-
munikatywno$¢ ich wypowiedzi; warto zawsze prosi¢ ucznidow o gto$ng lekture wtasnej wypo-
wiedzi nawet dla siebie — pomoze to im zauwazy¢ fragmenty niejasne lub niespojne;

jezeli zespot klasowy jest zzyty i uczniowie majg praktyke w samodzielnej pracy zespotowej,
mozna ich prosi¢ o wzajemne czytanie swoich tekstéw i zaznaczanie niejasnych fragmentow.
Potem mogg wspdlnie zastanawiac sie nad tym, z czego wynika niejasnos¢ i jak jg poprawic;

kazda praca pisemna (pisana w klasie lub w domu) powinna by¢ sprawdzona, oméwiona i od-
dana uczniowi do poprawy;

warto ¢wiczy¢ na lekcji komponowanie krétkich wypowiedzi na zadany temat i w okre$lonym
gatunku (np. pozdrowienia z wakacji, instrukcja, zagadka itd.).

Ponizej zamieszczamy szczegdtowe wskazowki do pracy w zakresie zapisu:

proponujemy ¢éwiczenia polegajgce na podziale strumienia mowy na zdania i wspdlnym zasta-
nawianiu sie nad réznymi mozliwosciami;

nalezy ksztafci¢ umiejetno$¢ zamykania mysli w obrebie wypowiedzen, np. przez stosowanie
¢wiczen polegajacych na podziale strumienia mowy na zdania i rbwnowazniki zdan, nastepnie
trenowac zapisywanie tresci zgodnie z regutami syntaktycznymi;

nalezy zwraca¢ uwage na to, by uczniowie stosowali reguty zapisu wypowiedzen: rozpoczyna-
li wypowiedzenia wielkg literg i konczyli kropkg, stosowali wielkg litere w zapisie nazw wta-

shych;

nalezy zwraca¢ uwage na to, by uczniowie stosowali poprawny zapis znakéw diakrytycznych
oraz ortogramoéw.

50



Batachowicz, J. (1988). Ksztaltowanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Warszawa: WSIP.

Claybourne, A., Larkum, A. (2010). Bardzo ilustrowana historia nauki,
ttum. D. Grabon. Poznan: Papilon.

Skwarczynhska, S. (2006). Teoria listu. Biatystok: Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku.

Zytko, M. (2010). Pozwdlmy dzieciom pisaé i méwié — w kontekécie badan umiejetnosci jezykowych
trzecioklasistow, Warszawa: CKE.

Zytko, M. (2011). Pisanie tekstu uzytkowego. W: A. Pregler, E. Wiatrak, Ogélnopolskie badanie umie-
jetnosci trzecioklasistow. Raport z badan OBUT 2011. Warszawa: CKE.

51


http://www.empik.com/szukaj/produkt?author=Claybourne+Anna
http://www.empik.com/szukaj/produkt?author=Larkum+Adam

