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Lekcje jezyka polskiego i matematyki w klasie V w $wietle
wynikéw badan ankietowych i obserwacyjnych ARGOS

Instytut Badan Edukacyjnych od 2010 roku prowadzi podtuzne Badanie szkol-
nych uwarunkowan efektywnosci ksztatcenia (SUEK), ktdre jest czescia projek-
tu systemowego Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonaliza-
cja zaplecza badawczego, wspotfinansowanego ze srodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego. Pelny cykl badawczy obejmie
lata 2010-2015. W tym czasie $ledzone beda losy szkolne uczniow, ktorzy we
wrzesniu 2010 r. rozpoczeli nauke w III klasie szkoly podstawowej. Celem tego
badania jest identyfikacja kluczowych czynnikéw warunkujacych efektywnos¢
ksztalcenia w szkotach podstawowych.

Jeden z istotnych elementéw badania SUEK stanowily obserwacje przebiegu lek-
cji, ktorych celem byl pomiar takich czynnikéw jak: klimat klasy, jakos¢ i ilos¢
interakcji zachodzacych w klasie migdzy uczniami i nauczycielem czy przebieg
procesu dydaktycznego na lekcjach jezyka polskiego i matematyki. Badanie ob-
serwacyjne miato charakter ilosciowy, byto prowadzone przez przeszkolonych
obserwatoréw przy uzyciu specjalnie do tego celu zaprojektowanego narzedzia.

W celu przeprowadzenia badania przygotowano narzedzie wspomagajace
obserwacje przebiegu lekeji (aplikacje komputerowa Argos), ktérego forma
oraz elastyczno$¢ mialy pozwoli¢ na rzetelny pomiar czynnikéw zwigzanych
ze $srodowiskiem klasowym, istotnych dla osiagnie¢ uczniow. Wykorzystana
w badaniu aplikacja pozwolita na nieinwazyjne (bez rejestracji audio i wideo)
prowadzenie obserwacji w klasie'.

Wriasciwe badanie obserwacyjne poprzedzone zostato badaniami pilotazowymi,
realizowanymi w klasach III i V szkoél podstawowych. Umozliwity one przete-
stowanie aplikacji, sprawdzenie jej funkcjonalnosci i mozliwosci zastosowania
na roznych poziomach nauczania, udoskonalenie narzedzia, a takze praktyczne
szkolenie obserwatoréw. Realizacja badania wlasciwego trwata od kwietnia do
czerwca 2013 roku. W przeprowadzonym badaniu wzieto udzial facznie 69 od-
dziatow klas V z 50 szkot podstawowych. Oddzialy te zostaly wybrane z losowej
proby 172 szkol na terenie calego kraju, na podstawie kryterium liczebnosci
oddziatu oraz lokalizacji placéwki szkolnej. W dziewietnastu z wylosowanych
placéwek szkolnych do obserwacji wybrano dwie klasy V, za§ w pozostatych
jedna. Badanie realizowalo facznie 43 przeszkolonych obserwatorow. Okienko
obserwacyjne w kazdej szkole trwalo okolo dwodch tygodni. Jedna para ob-
serwatorow prowadzila obserwacje 17 godzin lekcyjnych w konkretnej klasie

! Wiecej o aplikacji komputerowej wspomagajacej obserwacje przebiegu lekeji, a takze procesie jej powsta-
wania mozna przeczyta¢ w: J. Pisarek, E. Jarnutowska, Wykorzystanie aplikacji komputerowej w badaniach
obserwacyjnych w szkotach podstawowych [w:] B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Regionalne i lokalne
diagnozy edukacyjne, Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Krakow 2012.
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piatej, w tym 8 godzin zajec z jezyka polskiego i 7 godzin lekcji matematyki.
Obserwacje przedmiotowe poprzedzone byly dwiema godzinami obserwacji,
w trakcie ktorych obserwatorzy zapoznawali si¢ z klasa, a uczniowie i nauczy-
ciele mieli czas na oswojenie sie z obecnos$cia badaczy w klasie. W kazdym dniu
obserwacje prowadzone byly na maksymalnie trzech godzinach lekcyjnych.

W trakcie badania obserwacyjnego wykorzystywane byty trzy tryby obserwa-
cji: obserwacja nauczyciela, obserwacja uczniéw oraz obserwacja dydaktyczna.
W trakcie obserwacji dydaktycznej nie stosowano, jak w przypadku pozosta-
tych trybéw, probek czasowych - obserwowana byta cata lekcja. Nie byla to tak-
ze obserwacja skoncentrowana na nauczycielu czy uczniach, ale na przebiegu
lekcji. W trakcie obserwacji dydaktycznej obserwator zaznaczal na linii czasu
poczatek i koniec wystepujacych w trakcie lekcji etapéw. Ponadto wpisywat te-
mat lekgji i tematy realizowanych zadan, zaznaczal rodzaj srodkéw dydaktycz-
nych wykorzystywanych przez nauczyciela w pracy z uczniami i okreslat forme
pracy uczniéw na kazdym z etapow lekcji. Dodatkowo odnotowywal epizody
stosowania przez nauczyciela na lekcji indywidualizacji procesu ksztalcenia.
Lacznie w badaniu przeprowadzono obserwacje dydaktyczne na 275 godzi-
nach lekcyjnych z jezyka polskiego i 210 godzinach lekcyjnych z matematyki.

W niniejszym tekscie omdwione zostang wybrane wyniki przeprowadzonych
obserwacji dydaktycznych na lekcjach jezyka polskiego i matematyki.

Stosowane $rodki dydaktyczne

W ramach obserwacji przebiegu lekcji jezyka polskiego i matematyki w klasie
V obserwatorzy rejestrowali wykorzystywane przez nauczycieli $rodki dydak-
tyczne. W aplikacji komputerowej umieszczona zostata lista sSrodkéw dydak-
tycznych, sporzadzona na podstawie pilotazowego badania obserwacyjnego
i konsultacji z dydaktykami. W badaniu tym gléwng uwage skierowano na
srodki dydaktyczne inne niz tradycyjny zeszyt i tablica.

Na prezentowanym ponizej wykresie, oprocz srodkéw dydaktycznych umiesz-
czonych na liscie w aplikacji, znajduje si¢ takze kategoria ,,inne”. Obejmuje ona
zadania, w ramach ktérych wykorzystywano zeszyt, tablice i sporadycznie inne
srodki spoza listy lub takie, w ktorych realizacji zaden $rodek dydaktyczny nie
byt wykorzystywany.

Podczas realizacji 63% zadan na lekcjach polskiego i 69% zadan na lekcjach
matematyki wykorzystywane byly srodki dydaktyczne inne niz zeszyt i tablica.
Najczesciej stosowanym srodkiem dydaktycznym, zaréwno na lekcjach jezy-
ka polskiego, jak i matematyki, byt podrecznik - korzystano z niego podczas
realizacji ponad 30% zadan. Drugim najbardziej popularnym srodkiem dy-
daktycznym okazal si¢ zeszyt ¢wiczen, stanowiacy uzupelnienie podrecznika
(ok. 15% zadan). Trzecim w kolejnosci, réwnie czesto stosowanym na lekcjach
jezyka polskiego i matematyki srodkiem, byty powielone karty pracy (8% za-
dan). Srodki typowe dla lekeji jezyka polskiego, a mianowicie opowiadania,
bajki, wiersze badz lektury, pojawialy sie podczas realizacji 10% zadan reali-
zowanych na tym przedmiocie. Sfowniki natomiast wykorzystywano jedynie
w trakcie 1% zadan z jezyka polskiego. Z kolei prawie niewykorzystywanym
na zajeciach jezyka polskiego srodkiem okazaly sie obiekty (przedmioty takie

402



Diagnozy edukacyjne. Dorobek i nowe zadania

jak globus, modele itp.), stosowane przy realizacji 5% zadan matematycz-
nych. Warto zwrdci¢ uwage na réznice pomiedzy omawianymi przedmiotami
w zakresie wykorzystywania multimedialnych srodkéw dydaktycznych. Jesli
juz pojawiaja si¢ one na lekcjach, to gtéwnie na zajeciach matematycznych.
Projektora uzywano podczas realizacji 4% zadan z matematyki, tablicy inte-
raktywnej podczas realizacji 5% zadan, zas internet jako srodek wspomagajacy
nauczanie pojawit si¢ jedynie w przypadku 1% realizowanych na lekcjach ma-
tematyki zadan. Jedynie na kilku sposr6d obserwowanych lekeji wykorzysty-
wane byly nagrania audio, wideo i mapy.
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Wykres 1. Zadania realizowane na lekcjach jezyka polskiego i matematyki z wy-
korzystaniem wymienionych §rodkéw dydaktycznych

Na podstawie danych zebranych w toku obserwacji lekeji klas V proces dydak-
tyczny jawi si¢ nadal jako bardzo tradycyjny i malo urozmaicony. Jakie moga
by¢ przyczyny takiego stanu rzeczy? By¢ moze sytuacja szkol podstawowych
jest analogiczna do tej w szkofach gimnazjalnych. Jak pokazujg wyniki badania
pod nazwa Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle no-
wej podstawy programowej’, podstawowymi narzedziami stosowanymi przez
nauczycieli na tym etapie edukacyjnym sg podreczniki, ¢wiczenia i materiaty
dodatkowe, opracowane przez wydawnictwa edukacyjne. Poloni$ci w gimna-
zjach wykorzystuja takze nagrania audio, wideo i projektory, gdyz zdecydo-
wana wiekszo$¢ gimnazjalnych pracowni polonistycznych jest wyposazona
w niezbedny sprzet. Komputery z internetem oraz tablice multimedialne,
ktoérych stosowanie na lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum co najmniej
raz w tygodniu deklaruje 6% nauczycieli, sa obecne duzo rzadziej. Samo wy-
posazenie sal lekcyjnych w sprzet multimedialny nie jest gwarantem stosowa-
nia tych urzadzen na lekcjach. Cze$¢ nauczycieli nie posiada wystarczajacych
umiejetnosci do jego obstugi. Poza tym przez czes¢ polonistow wykorzystywa-
nie niektorych narzedzi uwazane jest za zbyt czasochlonne.

2 P. Bordzol, Z. Zasacka, Nauczyciele jezyka polskiego [w:] Liczg si¢ nauczyciele. Raport o stanie edukacji
2013, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014, s. 161-184.
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Prace domowe

Praca domowa, traktowana jako uzupelnienie i kontynuacja pracy na lekcji, po-
zwalajgca utrwali¢ omawiany material i wyrabiajaca nawyk systematycznej pra-
cy, jest nadal powszechnym elementem systemu szkolnego. W ramach badania
obserwacyjnego SUEK obserwatorzy rejestrowali fakt zadawania prac domo-
wych, ich sprawdzania, moment wystapienia tych etapéw w trakcie lekcji, a tak-
ze czas ich trwania na poszczegélnych lekcjach jezyka polskiego i matematyki.

Na 72% obserwowanych lekeji jezyka polskiego zadawane byly prace domo-
we. Zgodnie z najbardziej typowym schematem przebiegu lekcji prace do-
mowe zadawane byly najczesciej pod koniec zaje¢ — na 57% lekcji mialo to
miejsce w ostatnich pieciu minutach (w ostatnim kwadransie na 86% lekcji).
Na lekcjach matematyki prace domowe zadawano rzadziej niz na lekcjach je-
zyka polskiego, bo na 66% obserwowanych lekcji. Podobnie natomiast jak na
lekcjach jezyka polskiego mialo to miejsce w ostatniej czesci zaje¢ — w ciagu
ostatnich pieciu minut prace domowe zadawane bylty na 63% lekc;ji, za w cig-
gu ostatniego kwadransa na 90% lekgji.
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Wykres 2. Prace domowe zadawane w poszczego6lnych minutach lekeji jezyka
polskiego i matematyki

W trakcie badania obserwatorzy rejestrowali takze czas trwania poszczegdl-
nych etapéw lekeji, w tym czas, jaki nauczyciele poswiecaja na zadawanie prac
domowych. Zadawanie 55% prac domowych na wszystkich obserwowanych
lekcjach jezyka polskiego trwalo krdcej niz 1 minute, za$ kolejnych 22% prac
domowych od 1 do 2 minut. Sredni czas trwania tego etapu lekcji jezyka
polskiego wynosil minute i dwadziescia sekund. Mozna zatem wnioskowac,
ze zadawaniu wigkszo$ci prac domowych nie towarzyszylo ich szczegétowe
omawianie. Podobnie wygladata sytuacja na obserwowanych lekcjach mate-
matyki. Krécej niz minute trwalo zadawanie znacznej wigkszosci, bo az 66%
prac domowych. Od 1 do 2 minut po$wig¢cano na ten etap w przypadku 16%
prac domowych. Sredni czas trwania zadawania pracy domowej na lekcjach
matematyki wynosit minute i osiem sekund. By¢ moze wiaze si¢ to z tym, ze
wiekszos$¢ zadawanych prac domowych ma posta¢ krotkich, prostych ¢wiczen.
Odpowiedz na pytanie, czy niecate 1,5 minuty, jakie nauczyciele poswiecaja
na lekcjach jezyka polskiego i matematyki w klasie V na zadawanie pracy do-
mowej, wystarcza na wyjasnienie uczniom powigzania pracy domowej z tre-
$ciami omawianymi na lekcji oraz na doktadane wytlumaczenie, w jaki sposob
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zadang prace majg wykona¢, bedzie mozliwa po zakonczeniu VII etapu bada-
nia SUEK, w ktérym to nauczyciele, rodzice oraz uczniowie zostali poproszeni
o wypelnienie narzedzi kwestionariuszowych dotyczacych prac domowych.

HJezyk polski W Matematyka
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Wykres 3. Czas trwania zadawania prac domowych na lekcjach jezyka polskiego
i matematyki

Aby praca domowa mogta spelnia¢ swoja funkcje, konieczne jest stosowanie
réznorodnych zadan domowych, racjonalne ich zadawanie oraz kontrola
wykonania. Systematyczna kontrola zadan domowych pozwala na usunigcie
brakéw w wiadomosciach i umiejetnosciach ucznidw, lepsze dostosowanie
zadawanych prac do mozliwosci ucznidw, a takze wieksza motywacje uczniow
do starannego odrabiania zadan domowych. W badaniu TALIS 2013° trzy
czwarte nauczycieli szkdt podstawowych w Polsce deklarowalo, ze sprawdza
prace domowe swoich uczniéw. W badaniu SUEK obserwatorzy rejestrowali
fakt sprawdzania przez nauczycieli prac domowych, bez wzgledu na forme,
w jakiej sie to odbywato. Mimo iz na 72% obserwowanych lekgji jezyka pol-
skiego zadawane byly prace domowe, sprawdzano je tylko na 42% lekcji.
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Wykres 4. Prace domowe sprawdzane w poszczegolnych minutach lekcji jezyka
polskiego i matematyki

Etap ten, zgodnie z przewidywaniami, pojawial sie raczej na poczatku zaje¢ —
w pierwszych pieciu minutach lekcji sprawdzanych byto 67% prac domowych.
Lacznie w pierwszym kwadransie zaje¢ jezyka polskiego sprawdzanych bylo
94% prac domowych. Nieznacznie czesciej prace domowe sprawdzane byly na

* K. Hernik, K. Malinowska, R. Piwowarski, J. Przewlocka, M. Smak, A. Wichrowski, Polscy nauczyciele
i dyrektorzy na tle miedzynarodowym. Gtéwne wyniki badania TALIS 2013, Instytut Badan Edukacyjnych,
‘Warszawa 2014, s. 19.
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lekcjach matematyki — na 100 z 210 obserwowanych lekcji (48%). Podobnie
jak w przypadku jezyka polskiego sprawdzanie prac domowych odbywalo si¢
na poczatku lekcji — w pierwszych pieciu minutach prace domowe sprawdzane
byty na 58% lekcji, za$ facznie w pierwszym kwadransie na 88% lekcji.

Interesujace jest, ile czasu nauczyciele poswigcaja na lekcji na sprawdzanie
zadawanych prac domowych. Najkrocej sprawdzanie pracy domowej na ob-
serwowanych lekcjach jezyka polskiego trwalo niecala minute, najdiuzej dwa-
dziescia dwie minuty. Sredni czas trwania tego etapu lekcji wynosit 5 minut
i 23 sekundy. Najwigcej prac domowych — 19% — sprawdzanych bylo od 1 do 2
minut. Na sprawdzanie zadawanych przez siebie prac domowych nauczyciele
matematyki, podobnie jak nauczyciele jezyka polskiego, poswigcali od minu-
ty do dwudziestu jeden minut. Sredni czas trwania tego etapu lekcji wynosit
prawie 6 minut. Najczgsciej sprawdzanie prac domowych zajmowato od 2 do 3
minut - tyle czasu trwata kontrola 16% zadan domowych z matematyki.
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Wykres 5. Czas trwania sprawdzania prac domowych na lekcjach jezyka polskiego
i matematyki

Na podstawie wykresu przedstawiajacego zrdznicowanie czasu trwania spraw-
dzania prac domowych mozna stwierdzi¢, ze nauczyciele stosuja rézne formy
kontroli wykonania zadant domowych. Forma i czas kontroli moze zaleze¢ np.
od charakteru zadanej pracy domowej, celu, jaki przyswieca nauczycielowi
podczas jej zadawania oraz tego, czy nauczyciel sprawdza wybrane, czy wszyst-
kie prace ucznidéw. Niewiele czasu zajmuje sprawdzenie, czy w zeszytach znaj-
duje si¢ odrobiona praca domowa badz zapytanie dwdch uczniéw o jej wynik.
Znacznie bardziej czasochlonne jest szczegétowe omoéwienie zadania domo-
wego i przekazanie wartosciowej informacji zwrotnej kazdemu uczniowi, aby
mogl ja ewentualnie uzupelnic lub poprawi¢. By¢ moze na takie czasochtonne
omawianie prac domowych nauczyciele w klasach V. moga sobie pozwoli¢ jedy-
nie na wybranych zajeciach lekcyjnych ze wzgledu na ograniczong ilo$¢ czasu.
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Indywidualizacja procesu nauczania

W ramach Badania dotyczgcego rozwoju metodologii szacowania wskaznika
edukacyjnej wartosci dodanej (EWD)* zebrano deklaracje nauczycieli’ doty-
czace indywidualizacji procesu ksztalcenia. Badani w 2012 roku nauczyciele
ze 180 szkol podstawowych pytani byli o to, jak czgsto na lekcjach przydzielaja
uczniom rdézne zadania w zaleznoséci od wskazanych w ankiecie czynnikow.
I tak na wigkszosci lub na kazdej lekcji 60% nauczycieli jezyka polskiego i ma-
tematyki deklaruje przydzielanie uczniom réznych zadan w zaleznosci od ich
mozliwosci i poziomu umiejetnosci; 42% nauczycieli deklaruje, ze na kazdej lub
na wiekszosci lekcji, przydzielajac uczniom rézne zadania, kieruje si¢ ich wyni-
kami w nauce. Najmniej, bo 32% badanych nauczycieli oswiadcza, ze na kazdej
lub na wigkszosci prowadzonych przez siebie lekcji dostosowuje rézne zadania,
biorgc pod uwage zainteresowania uczniow®. Wyniki te pokazuja, ze prawie
potowa nauczycieli jezyka polskiego i matematyki w klasach IV-VI indywidu-
alizuje prace uczniéw na wiekszosci lekcji. Okolo 2/3 polskich nauczycieli szkot
podstawowych deklarowalo takze w badaniu TALIS 20137, Ze réznicuje zadania
przydzielane uczniom, dostosowujac je do ich mozliwosci i postepéw w nauce.
Czy te do$¢ optymistyczne deklaracje maja pokrycie w rzeczywisto$ci?

W trakcie obserwacji lekcji polskiego i matematyki w klasach V wbadaniu SUEK
rejestrowane byly takze wystgpienia indywidualizacji. Na potrzeby tego badania
za przejaw indywidualizacji procesu nauczania uznaliSmy sytuacje, w ktorej da-
nemu uczniowi nauczyciel przydzielat inne niz pozostalym zadanie do wykona-
nia, dostosowane do jego mozliwosci, wynikéw w nauce czy tez zainteresowan.

Tak okreslona indywidualizacja wystepowala bardzo rzadko. Na 275 obserwo-
wanych lekeji jezyka polskiego obserwatorzy odnotowali wystapienie indy-
widualizacji jedynie na 9 lekcjach (3%). Na pieciu z nich indywidualizacja
pojawila si¢ raz, na jednej lekcji dwa razy, na dwoch lekcjach cztery i na jednej
pie¢ razy. Réwnie rzadko, bo na 11 (5%) sposréd 210 obserwowanych lekcji,
indywidualizacja stosowana byla przez nauczycieli matematyki. Na o$miu lek-
cjach obserwatorzy odnotowali po jednym wystapieniu indywidualizacji, na
trzech lekcjach po dwa.

Badania obserwacyjne nie potwierdzily wiec deklaracji nauczycieli w tym zakre-
sie. Tak rzadko wystepujaca indywidualizacja procesu nauczania na drugim etapie
edukacyjnym jest niepokojaca, zwlaszcza w kontekscie wdrazania nowej podsta-
wy programowej, ktdra zaklada koniecznos¢ indywidualnego podejscia do kaz-
dego ucznia, organizowania edukacji zgodnej z jego potrzebami i mozliwosciami.

* Strona internetowa badania EWD http://ewd.edu.pl/ [dostep: 15.07.2014 ].

> W badaniu EWD udziat brali nauczyciele nauczania zintegrowanego (z wykluczeniem nauczycieli klas
zerowych), jezyka polskiego, matematyki i przyrody, uczacy w szkotach podstawowych. Na potrzeby
zestawienia wynikow obserwacji lekcji z danymi ankietowymi wybrano odpowiedzi nauczycieli jezyka
polskiego i matematyki.

Dane pochodzg z badania zrealizowanego w ramach projektu systemowego Badania dotyczgce rozwoju
metodologii szacowania wskaznikéw edukacyjnej wartosci dodanej (EWD), wspotfinansowanego ze $rod-
kéw Europejskiego Funduszu Spolecznego, Program Operacyjny Kapitat Ludzki, Priorytet IIT: Wysoka
jakos¢ systemu o$wiaty, dzialanie 3.2. Rozwdj systemu egzaminéw zewnetrznych.

7 K. Hernik i in., Polscy nauczyciele i dyrektorzy..., dz. cyt., s. 18-19.

407



XX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Gdarisk 2014

Praca grupowa na lekcjach

Zapewne wielu nauczycieli zgodzitoby si¢ z opinig, Ze stosowanie indywi-
dualizacji pracy uczniéw na kazdej lekcji, przydzielanie kazdemu uczniowi
w trzydziestoosobowej klasie innego zadania, dostosowanego do jego zaintere-
sowan, preferowanego stylu uczenia si¢ i mozliwosci, jest niezwykle trudnym,
o ile nie niemozliwym, przedsiewzieciem. Wydawac by si¢ mogto, ze dobrym
sposobem poradzenia sobie z tym problemem moze by¢ oferowanie uczniom
réznorodnych zadan realizowanych w grupach na lekcji. Ta forma pracy, spo-
pularyzowana w latach dwudziestych ubieglego wieku®, moze by¢ realizowana
w rdézny sposob. Jednolita praca grupowa polega na wykonywaniu przez kil-
kuosobowe zespoty uczniéw tych samych zadan, a nastepnie prezentowaniu
wynikéw pracy na forum klasy. Praca grupowa zréznicowana, w ramach ktérej
zespoly uczniéw pracuja nad réznymi zadaniami podczas lekcji, daje szanse
na dobor tematéw lub zadan dostosowanych do zainteresowan czy poziomu
umiejetnosci uczniéw wchodzacych w skiad tych grup®. Praca grupowa ksztat-
ci umiejetnos¢ komunikowania si¢, wspotpracy, negocjacji, zwieksza zaanga-
zowanie i motywacje, umozliwia uczenie si¢ od siebie nawzajem, aktywizuje
uczniéw oraz obiektywizuje proces samooceny.

Jak czesto ta warto$ciowa forma pracy stosowana jest na lekcjach jezyka
polskiego i matematyki na drugim etapie edukacyjnym? Wyniki badan an-
kietowych realizowanych w ramach Badania dotyczgcego rozwoju metodolo-
gii szacowania wskaznika edukacyjnej wartosci dodanej (EWD)™ pokazuja,
ze 42% nauczycieli jezyka polskiego i matematyki'' dzieli uczniéw na grupy
na wigkszosci lub na kazdej lekeji. Z badania TALIS 2013'* wynika, ze pra-
ca w malych grupach stosowana jest w szkotach podstawowych czesciej niz
gimnazjalnych, w ktérych wykorzystuje ja okoto 40% nauczycieli. Wyniki te
opieraja si¢ jednak wylacznie na deklaracjach. Obserwatorzy w ramach bada-
nia SUEK rejestrowali formy pracy wykorzystywane przez nauczycieli podczas
realizacji zadan lekcyjnych. Okreslali, czy praca odbywata sie calg klasa, w gru-
pach, w parach czy indywidualnie. Jesli praca nad danym zadaniem odbywala
sie przy wykorzystaniu kilku form, mozliwe bylo ich zaznaczenie w aplikacji.

Na 275 obserwowanych lekcjach jezyka polskiego uczniowie realizowali 1096
zadan. Dla 1003 sposréd nich okreslone zostaly formy pracy. W realizacji
wiekszosci zadan nauczyciele tacza rézne formy pracy. Najczesciej podczas
zadan na lekcjach jezyka polskiego uczniowie pracuja calg klasg — tacznie 70%
zadan jest realizowanych przy wykorzystaniu tej formy pracy, z czego 30%
odbywa sig¢ calg klasg, za$ podczas 40% laczy si¢ prace calg klasg z pracg indy-
widualng, grupowa badz w parach. Druga najczesciej stosowang forma pracy
jest praca indywidualna. Uczniowie pracuja w ten sposdb podczas 57% zadan

8 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Polska Oficyna Wydawnicza ,BGW”, Warszawa 1994.
 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo ,,Zak’, Warszawa 1995.
10 Strona internetowa badania EWD http://ewd.edu.pl/ [dostep: 15.07.2014 ].

' Na potrzeby zestawienia wynikow obserwacji lekcji z danymi ankietowymi wybrano odpowiedzi nauczy-
cieli jezyka polskiego i matematyki.

12 K. Hernik i in., Polscy nauczyciele i dyrektorzy..., dz. cyt., s. 18-19.
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realizowanych na lekcjach, z czego 18% to zadania, w trakcie ktérych pracuja
tylko indywidualnie, za§ 39% to zadania, w ktérych pracy indywidualnej to-
warzyszy praca w innej formie. Jedynie w trakcie 3% zadan realizowanych na
lekcjach jezyka polskiego w klasie piatej uczniowie pracujg w grupach, w 2%
zadan tylko w grupach, w 1% zadan praca w grupach taczona jest z innymi
formami pracy. Réwnie rzadko nauczyciele wykorzystuja prace w parach — po-
jawia si¢ ona w przypadku 3% zadan, z czego 1% to zadania realizowane tylko
w tej formie, zas$ pozostalym 2% towarzysza takze inne formy pracy.

M Jezyk polski W Matematyka

70% 73%

573 59%

8o 10%
3% 3% 3% 2%

catlg klasg indywidualnie w grupach w parach brak danych

Wykres 6. Formy pracy stosowane w trakcie realizacji zadan na lekcjach jezyka
polskiego i matematyki

Na 210 obserwowanych lekcjach matematyki uczniowie realizowali 713 zadan.
Dla 645 sposrdd nich okreslone zostaly formy pracy. Podobnie jak na lekcjach
jezyka polskiego w trakcie realizacji wigkszosci zadan nauczyciele facza roz-
ne formy pracy - indywidualng, grupowa, prace calg klasa badz w parach.
Najczesciej podczas zadan na lekcjach matematyki uczniowie pracujg calg kla-
s — facznie 73% zadan jest realizowanych przy wykorzystaniu tej formy pracy,
z czego 28% odbywa si¢ calg klasa, zas podczas 45% laczy si¢ prace calg klasa
z innymi formami pracy. Drugg najczesciej stosowang forma pracy jest praca
indywidualna. Uczniowie pracujg w ten sposdb podczas 59% zadan realizo-
wanych na lekcjach, z czego 15% to zadania, w trakcie ktérych pracuja tylko
indywidualnie, za$ 44% to zadania, w ktérych pracy indywidualnej towarzyszy
praca calg klasa, w grupach badz parach. Réwnie niewielki jak na lekcjach je-
zyka polskiego jest procent zadan realizowanych w grupach - jedynie w trak-
cie 3% zadan realizowanych na lekcjach matematyki w klasie piatej uczniowie
pracuja w grupach, w 1% zadan tylko w grupach, w 2% zadan praca w grupach
taczona jest z innymi formami pracy. Rzadziej niz na jezyku polskim, bo tylko
w trakcie 2% zadan uczniowie pracuja w parach — potowa to zadania realizo-
wane tylko w tej formie, drugiej polowie towarzysza takze inne formy pracy.

Podsumowanie

Z danych zebranych w badaniu obserwacyjnym SUEK wylania sie¢ dos¢
zblizony obraz lekcji jezyka polskiego i matematyki w klasach piatych szkét
podstawowych. Sg to lekcje prowadzone wedlug typowego schematu, rozpo-
czynajace si¢ od sprawdzania prac domowych, a konczace zadawaniem kolej-
nych. Zadawanie prac domowych wydaje si¢ by¢ pewnym rytualem. Zadania
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domowe, zadawane na wigkszosci lekeji, nie zawsze s3 sprawdzane, a jedli juz,
to ich omawianiu poswigca si¢ zbyt malo czasu. Zaréwno lekcje jezyka pol-
skiego, jak i matematyki prowadzone s3 przy uzyciu tradycyjnych srodkow
dydaktycznych, takich jak podrecznik, zeszyt cwiczen i powielone karty pracy.
Réznorodne pomoce dydaktyczne, gry edukacyjne czy programy multime-
dialne wydaja si¢ by¢ prawie nieobecne w salach lekcyjnych. Sporadycznie
na lekcjach matematyki nauczyciele siegaja po internet, prezentacje i tablice
multimedialne, aby uatrakcyjni¢ prowadzone przez siebie zajecia. A przeciez
umiejetno$¢ wyszukiwania, oceniania i przetwarzania informacji z réznych
zrodel jest niezbedna we wspotczesnym $wiecie, podobnie jak sprawne po-
stugiwanie si¢ komputerem. Niepokojace s3 dane dotyczace indywidualizacji
procesu ksztalcenia, ktéra na lekcjach jezyka polskiego i matematyki w klasach
piatych praktycznie nie wystepuje. Duzo uwagi poswieca si¢ ostatnio temu za-
gadnieniu, zwlaszcza w kontekscie nowej podstawy programowej. Aktualne
pozostaje pytanie, jak sprawi¢, by indywidualne podejscie do ucznia oraz or-
ganizacja edukacji zgodnej z jego potrzebami i mozliwosciami stala si¢ czgsta
praktyka, nie za$ teoretycznym zapisem. Na lekcjach jezyka polskiego i mate-
matyki zbyt maty nacisk jest kltadziony na kompetencje kluczowe. Umiejetnos¢
rozwigzywania problemow, podejmowania decyzji, skuteczne komunikowanie
sie z ludzmi w réznych sytuacjach, a przede wszystkim umiejetnos¢ pracy
w zespole to kompetencje, ktérych nabywanie mozliwe jest miedzy innymi
w pracy grupowej. Uczniowie na drugim etapie edukacyjnym dos¢ rzadko
majg okazje ich praktykowania - jedynie w trakcie 6% wykonywanych przez
nich zadan stosowane sg formy pracy grupowej i w parach. W swietle dekla-
racji nauczycieli pochodzacych z badan ankietowych sytuacja nie przedstawia
sie tak pesymistycznie, jednak obserwacje rzeczywistego przebiegu prowadzo-
nych przez nich lekcji zmuszaja do uwazniejszego przyjrzenia si¢ procesowi
ksztalcenia w szkotach podstawowych.
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