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Matura 2015 roku stanowita zwienczenie istotnego etapu reformy programowej zapoczatkowanej
w roku 2009. Nowa podstawa programowa zostata woéwczas wprowadzona do gimnazjéow. W 2012
roku odbyt sie po raz pierwszy egzamin gimnazjalny wedlug nowej formuty, natomiast zmiany
progrmowe pojawity sie w szkolnictwie ponadgimnazjalnym. W przypadku jezyka polskiego zmiany te
siegaty bardzo daleko. Zdecydowanie zostaty rozr6znione poziomy podstawowy i rozszerzony (na ten
drugi przeznaczono znacznie wiecej godzin dydaktycznych niz uprzednio). Zmienita sie rowniez
koncepcja matury, co niewatpliwie wplyneto na sposéb nauczania tego przedmiotu. Warto sie zatem
przyjrze¢, jak pierwszy rocznik ucznidw ksztatconych od gimnazjum wedlug nowej podstawy
programowej opanowat najwazniejsze kompetencje z zakresu jezyka, komunikacji i umiejetnosci
odbioru tekstu kultury. Moze w tym poméc analiza wynikow matury z 2015 roku oraz dwdch badan,
ktére obejmowaly te generacje: ,Diagnozy przedmaturalnej” z czerwca 2014 oraz ,Diagnozy
kompetencji gimnazjalistéw” z grudnia 2011. Szczegoétowe raporty z wykorzystanych badan dostepne
sg na stronach:

,Diagnoza kompetencji gimnazjalistow 2011”:
http://feduentuzjasci.pl/badania/110-badanie/412-diagnoza-kompetencji-gimnazjalstow.html

.Diagnoza przedmaturalna”:
http://eduentuzjasci.pl/zespoly/216-publikacje/raport/raport-z-badania/diagnoza-
przedmaturalna-z-jezyka-polskiego/1177-diagnoza-przedmaturalna-z-jezyka-polskiego.html

Matura 2015: http://www.cke.edu.pl/index.php/egzamin-maturalny-left/informacje-o-wynikach-
z-lat-2005-2015

Podstawa programowa do nauczania jezyka polskiego stawia przed uczniem trzy wymagania ogdine:
I. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informaciji, Il. Analiza i interpretacja tekstow
kultury, Ill. Tworzenie wypowiedzi. Te wymagania sg wspdlne dla edukacji polonistycznej na
wszystkich czterech etapach edukac;ji, totez mozna $ledzi¢ przyrost kompetenciji, ktére umozliwiajg ich
spetnienie. Zarazem w obrebie poszczegdinych obszaréw kompetencji mozna wskazaé grupy
zagadnien szczegotowych: wyszukiwanie w tekscie informacji, hierarchizacja informacji
i wnioskowanie, zrozumienie tematu i tresci tekstu, interpretacja poszczegoélnych aspektow tekstu,
wiedza o literaturze i budowie tekstu, zasob stownictwa, Swiadomos¢ i sprawnosc¢ jezykowa, tworzenie
tekstu. Analiza zadan podzielonych na te grupy pozwala na dostrzezenie prawidtowosci w dydaktyce
polonistycznej na lll i IV etapie edukacji.

Trzeba poczyni¢ kilka zastrzezeh. Analiza wynikéw maturalnych dotyczy tylko trzyletnich licedw,
w ktérych egzamin zostat przeprowadzony wedtug nowej formuly. Nie obejmuje ona arkusza na
poziomie rozszerzonym (gdyz jej celem jest dokonanie opisu kompetencji mozliwie szerokiej populacji
uczniéw), a takze wewnetrznych egzaminéw ustnych, poniewaz trudno ich wyniki podda¢ catosciowe;j
interpretacji (zbyt duzo uwarunkowan trzeba by wzig¢ pod uwage).

Oczywiscie egzamin maturalny ze swej istoty nie zawsze jest skupiony na tych samych
umiejetnosciach, co egzamin gimnazjalny, dlatego poréwnanie wynikéw ,Diagnozy kompetencji
gimnazjalistow” z ,Diagnozg przedmaturalng” i wynikami matury 2015 jest obarczone duzym ryzykiem.
Warto jednak to ryzyko ponie$¢, by ujrze¢ skutecznos¢ dydaktyki polonistycznej na lll i IV etapie
edukacyjnym, jej ciggtos¢ i kumulatywnosé.



Umiejetnos¢ wyszukiwania informacji, hierarchizacji i wnioskowania na ich podstawie stanowi
fundament kompetencji komunikacyjnych. Bez tego niemozliwy jest Swiadomy odbiér wypowiedzi.
UczeA na Kkoniec gimnazjum, a zwlaszcza szkoty ponadgimnazjalnej powinien by¢ biegty
w wyszukiwaniu i wykorzystywaniu informacji, ktére znajduje w tek$cie.

Podczas badania te umiejetnosci sprawdzano za pomocg kilku zadah.

Zadanie 6 odnosito sie do tekstu popularnonaukowego Jana Miodka (tekst zostat zaczerpniety
z poradnika jezykowego dla uczniéw starszych klas szkoty podstawowe;j i dla gimnazjum). Wykonanie
zadania 6 wymagato wyszukiwania informac;ji i wnioskowania na ich podstawie. Poprawnie wykonato
polecenie okoto potowy ucznidw (47%), czyli niewiele. By¢ moze wptyneta na to trudnos$¢ polegajaca
na koniecznosci zinterpretowania podanych do wyboru odpowiedzi na podstawie domniemanej wiedzy
zastanej (np. czym jest polszczyzna potoczna).

Z Kkolei zadania 16, 17, 18, 21 dotyczyty Il czesci Dziadéw Adama Mickiewicza.

W zadaniu 16 chodzito o rozpoznanie, kim jest Widmo, na podstawie przytoczonego fragmentu
dramatu. Operacja ta wymagata m.in. uruchomienia czynnosci interpretacyjnych. Poprawnie zadanie
to wykonato 80% uczniéw, co swiadczy o dos¢ duzej jego tatwosci.

Zadanie 17 polegato na wyciagnieciu wniosku z wypowiedzi Widma. Uczen powinien byt nie tylko
wczesniej zapamietac to, o czym mowi dana postac, ale potraktowaé nabyte informacje jako tto, punkt
odniesienia dla cytatu, o ktérym mowa w zadaniu. Poprawnie wykonato je 58% uczniéw, a zatem
mozna stwierdzi¢, ze pomytki Swiadczg o powierzchownej lekturze tekstu.

Zadanie 18 wymagato przeanalizowania wypowiedzi Kruka i wyciggniecia wnioskéw na podstawie
koniecznego uprzedniego przeksztatcenia archaicznej konstrukcji zdaniowej. Poprawnie zadanie to
wykonato 74% uczniéw, co swiadczytloby o pewnych trudnosciach z wnioskowaniem na podstawie
strawestowanej wypowiedzi.

Zadanie 21 polegato na przyporzgdkowaniu wskazanym bohaterom (Aniotkowi, Dziewczynie, Widmu)
podanych wypowiedzi (prawd moralnych). Wykonanie zadania wymagato znajomosci catego utworu,
cho¢ uwazna lektura fragmentu zamieszczonego w arkuszu utatwiata zadanie — jednoznacznie
bowiem wigzata wypowiedz z postacia Widma. W dwdch pozostatych przypadkach uczeh powinien
odwota¢ sie do fabuty dramatu — do loséw postaci ujawnionych w ich wypowiedziach. Zadanie
poprawnie wykonat co drugi uczen (54%), co — podobnie jak we wcze$niejszych zadaniach —
Swiadczy o powierzchownej lekturze tekstu, a dodatkowo o nieznajomosci opatrzonego gwiazdkg
(a wiec bezwzglednie obowigzkowego) utworu z podstawy programowe;.



Umiejetnos¢ wyszukiwania informacji byta sprawdzana w zadaniu 1.5. Jego podstawg byt felieton
Andrzeja Markowskiego o funkcjonowaniu w polszczyznie potocznej ,skrzydlatych stéw”. W czesci a.
prawidtowe wykonanie zadania wymagato wskazania w tekscie zabiegu retorycznego polegajacego
na przywotaniu przez autora opinii ewentualnych polemistéw. W czesci b. uczen powinien wyjasni¢, ze
ten chwyt stuzy wzmocnieniu przez autora wtasnej tezy lub ostabieniu tezy przeciwnej. Zaledwie
niespetna potowa drugoklasistow potrafita znalez¢ w tekscie artykutu fragment, w ktérym autor
przedstawit polemiczne w stosunku do wiasnych opinie o dopuszczalnosci modyfikowania
.Skrzydlatych stow”. O tym, ze zadanie to przerosto kompetencje wielu uczniéw, $wiadczyé moga
stosunkowo liczne opuszczenia. Procent poprawnych wykonan czesci b. zadania jest znacznie nizszy
od poprawnych odpowiedzi w czesci a. (réznica wyniosta 18 punktéw procentowych). Biorgc pod
uwage, ze przyznanie punktu za czes¢ drugg uzaleznione byto od poprawnego rozwigzania czesci
pierwszej, to okazuje sie, ze prawie potowa ucznidw, ktdrzy zacytowali wtasciwy fragment tekstu, nie
potrafita okresli¢ funkcji zastosowanego w artykule zabiegu retorycznego. Zwraca uwage jeszcze
wiekszy niz w zadaniu 1.5.a. procent opuszczen czesci b. — w skali ogolnej jest to o 5 p.p. wiecej.

Umiejetno$¢ wyszukiwania informaciji, ich hierarchizacji oraz wnioskowania zostata sprawdzona za
pomocg zadan zwigzanych z lekturg nieliterackiego tekstu popularnonaukowego autorstwa Jerzego
Bralczyka — dotyczyt on modnych wyrazéow we wspotczesnym jezyku polskim. Zadania miaty charakter
ztozony, to znaczy wymagaty wykonania operacji faczgcych co najmniej dwie umiejetnosci.

Zadanie 1.2. polegato na okresleniu podobienstwa oraz réznicy miedzy perswazjg a manipulacjg
jezykowg. Rozwigzanie wymagato od ucznia nie tylko odnalezienia wtasciwego fragmentu tekstu, ale
takze odniesienia sie do sytuacji opisanych w tekscie w réznych miejscach (opisy zachowan
marketingowcow czy politykow). Nastepnie nalezato wesprze¢ te obserwacje tekstu wiedzg
i doswiadczeniem spoza niego. Zadanie to sprawito zdajgcym umiarkowang trudnos¢ (poziom
wykonania - 64%). Maturzysci nie mieli duzych problemoéw z dostrzezeniem podobienstwa, okreslajgc
je najczesciej jako intencje wptyniecia na sposéb myslenia odbiorcy lub jako nastawienie nadawcy na
skuteczno$¢ mowienia. Wiekszg trudnos¢ sprawito zdajgcym okreslenie roznicy. Wydaje sie, ze
postulowane odniesienie do wilasnego doswiadczenia nie wystarczylo zdajgcym, aby poprawnie
zinterpretowac rdznice jako jawna lub ukrytg intencje komunikatu.

Zadanie 1.3., polegajgce na wykorzystaniu wiedzy o zjawiskach jezykowych (tabu jezykowym) do
oceny realizacji tekstowej, okazato sie minimalnie fatwiejsze (poziom wykonania — 65%). Pytanie
brzmiato: Czy Jerzy Bralczyk w tym tekScie przestrzega tabu jezykowego, o ktérym pisze w swoim
artykule? Uczen musiat przede wszystkim odnie$¢ sie do jednego zdania padajgcego w tekscie.
Trudnos$¢ tego zadania polegata na tym, ze uczen musiat wykazaé sie znajomoscig pojecia ‘tabu
jezykowe’ (mogt wykorzystaé kontekst), nastepnie wykazaé, ze ,nieprzepraszanie za brak przyktadow”
jest wtadnie dowodem na przestrzeganie tabu. Kolejng istotng kwestig byto takze rozpoznanie stylu
tekstu — pewna publicystyczna swoboda przez niektérych ucznidéw odbierana byta wtasnie jako dowdd
na zlamanie tabu.



Na poziomie gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym nie sprawdzano juz prostej umiejetnosci
wyszukiwania informacji, uczniowie mieli za zadanie wykonywanie bardziej skomplikowanych operaciji:
taczenia szczegotowej lektury z interpretacja, z posiadang wiedzg, nade wszystko jednak informacje
miaty by¢ poddawane hierarchizacji, a konsekwencjg wszystkich tych operacji powinno by¢ wtasciwe
wnioskowanie. Wyniki pokazujg, ze uczniowie rozmaicie sobie radzili z takimi wyzwaniami.
W badaniach ,Diagnoza kompetencji gimnazjalistow” i ,Diagnoza przedmaturalna” okoto potowy
uczniéw potrafito trafnie wynajdywac¢ w tekstach odpowiednie fragmenty i prawidiowo je odczytywac.
Na maturze byto lepiej (poziom wykonania odpowiednich zadan wyniést okoto 65%), co moze wynikac
z tego, ze mniej skomplikowane byty polecenia, ale byé moze wielu nauczycieli, majgc swiadomos¢
nowej formuly egzaminu dojrzatosci, w ostatniej klasie liceum wiecej uwagi poswiecito ksztatceniu
uwaznej lektury tekstu. Niepokoi jednak, ze jedna trzecia maturzystéw nie opanowata tej umiejetnosci
w zadowalajgcym stopniu.



Interpretacja tekstu ma dwa aspekty. Jeden dotyczy catosciowej lektury, ogarniecia tresci
i zrozumienia tematu. Drugi obejmuje analize fragmentéw. Kolejnos¢ dziatan moze by¢ rézna. Jednak
zgodnie z zasadg kota hermeneutycznego zawsze odczytanie catosci zostaje poddane weryfikaciji
przez doktadne przyjrzenie sie czesciom, a czesci sg interpretowane z perspektywy catosci.

W badaniu umiejetnos¢ ta zostata zbadana za pomocg czterech zadan.

W zadaniu 8 pytano o stosunek autora tekstu o jezyku do zapozyczen. Rozwigzanie tego zadania
wymagato zrozumienia wymowy catosci artykutu, a w szczegodlnosci zinterpretowania informacji
znajdujgcych sie w pierwszym i ostatnim akapicie. Poprawnie zadanie to rozwigzato 60% uczniéw —
pozostali prawdopodobnie opacznie zrozumieli wymowe tekstu.

Zadanie 10 dotyczylo wiersza Leszczyna Czestawa Mitosza. Wykonanie wymagato zrozumienia
catosciowej wymowy wiersza. Poprawnie rozwigzato je 86% uczniéw. Trudniejsze okazato sie jednak
zadanie 13, w ktérym uczen powinien rozpozna¢ przestanie utworu i jego problematyke (przemijanie)
na podstawie zawartej w nim symboliki: to zadanie poprawnie wykonato tylko 69% uczniéw. Btedne
odpowiedzi wigzaty sie z nierozpoznaniem podwodjnego znaczenia tytutowej leszczyny.

Z kolei zadanie 15 dotyczyto Dziadéw. Chodzito w nim o wskazanie sensu sceny, ktéra zostata
zamieszczona w arkuszu. Poprawnie wykonato je 83% uczniow.

Mozna zatem — w dos$¢ duzym przyblizeniu — stwierdzi¢, ze uczniowie nie najgorzej radzg sobie
z odczytywaniem sensu utworu, jesli jest to odczytywanie ogdlne, bez zagtebiania sie w szczegéty
interpretacyjne.

W badaniu ,Diagnoza przedmaturalna” wskazane umiejetnosci byty sprawdzane w kilku zadaniach.
Zadanie 1.1 sprawdzato stopien zrozumienia tekstu i jednoczesnie umiejetno$¢ odczytania prostej
metafory i zastgpienia jej wyrazeniem niemetaforycznym. Ponad potowa badanych uczniéw poprawnie
przeksztatcita metaforyczny tytut artykutu popularnonaukowego, nadajgc mu forme niemetaforyczng
i zachowujgc sens oryginatu. Trafnych ekwiwalentéw dla metafor sktadowych dostarczat tekst artykutu
— w zdecydowanej wigkszosci badani drugoklasisci postuzyli sie formami jezykowymi uzytymi
w artykule, czasami dokonujgc ich modyfikacji polegajgcej na niewielkim przeksztatceniu lub dodaniu
jakichs elementéw jezykowych. Nieliczni uczniowie starali sie znalezé semantyczny ekwiwalent
metafory poza formami jezykowymi uzytymi przez autora artykutu. Uczniowie znajdowali tez
ekwiwalenty tej metafory w kolejnych akapitach tekstu. Jesli chodzi o sposob przeksztatcenia tytutu
oryginalnego, to stosowane byty dwie strategie: parafraza wytgcznie drugiej, metaforycznej czesci
tytutu (strategia zdecydowanie dominujgca) oraz parafraza catosci. Jednym z problemoéw, z jakim
zmagali sie uczniowie, byta poprawnos¢ jezykowa (formalnie nie podlegata ocenie) — nalezy



podkreslic, ze w nadawanych artykutowi tytutach pojawity sie prawie wszystkie typy bltedow:
stylistyczne, jezykowe i zapisu (w analizowanych rozwigzaniach tego zadania nie odnotowano jedynie
btedu stowotwoérczego). Z analizy jakosciowej wynika, ze dla wiekszosci drugoklasistéw problemem
nie jest rozpoznanie metafory, ale znalezienie dla niej trafnego niemetaforycznego ekwiwalentu,
a nastepnie przeformowanie tytutu z zachowaniem sensu oryginatu. Co do formy jezykowej nowego
tytutu, to jest ona najczesciej schematyczna, mato zindywidualizowana, uczniowie wykorzystujg
z reguly srodki jezykowe uzyte w tekscie przez jego autora.

Zadanie 1.3 w czesci a. sprawdzato umiejetno$¢ rozpoznawania zasady kompozycyjnej rzgdzgcej
uktadem segmentéw tekstu. Zasade mozna sformutowac¢ zaréwno na podstawie uzytych w tekscie
wskaznikéw zespolenia, jak i tre$ci poszczegdinych akapitow. Czesé b. miata charakter analityczny
i petnita funkcje precyzujacg w stosunku do czesci a. Wykonujgc to zadanie, uczen miat sformutowaé
argument na rzecz spostrzezenia (rozpoznania) poczynionego w punkcie a. Zadanie odwotywalo sie
do rozumienia catego tekstu (czes¢ a), a takze poszczegdlnych akapitow. Czesci b. i c. sprawdzaty
opanowanie umiejetnosci czytania uwaznego (wnikliwego) na poziomie dostownym. Z rozpoznaniem
zamystu kompozycyjnego autora tekstu nie miato probleméw niecate dwie trzecie drugoklasistow.
Zwraca uwage bardzo duzy odsetek opuszczen, co moze wskazywac, ze wielu ucznidw uznato to
zadanie za ktopotliwe dla siebie (zbyt trudne lub czasochtonne) i zrezygnowato z jego wykonania.
Z rozwigzania czesci b. zadania zrezygnowato jeszcze wiecej ucznidw niz byto to w przypadku czesci
a. Wzrosta tez, blisko o potowe, liczba odpowiedzi niepoprawnych. O ile zatem uczniowie nawet
poprawnie rozpoznali i okreslili zamyst kompozycyjny decydujgcy o porzadku przyktadow w tekscie, to
wielu z nich nie potrafito wskaza¢ form jezykowych, za pomoca ktérych autor zasygnalizowat ten
porzadek.

Zadanie 1.4 odwotywato sie do rozumienia catego tekstu (czes$¢ a), a takze poszczegdlnych akapitow
(czesci b i c). Odczytanie catego tekstu lub jego fragmentu na poziomie dostownym sprawito badanym
uczniom sporo problemow. Niewiele ponad potowa z nich rozpoznata poprawnie zgodno$¢ lub
niezgodno$¢ z tekstem artykutu trzech podanych stwierdzen. Opuszczeh byta znikoma liczba, co
oznacza, ze prawie co drugi drugoklasista popetnit co najmniej jeden btad w rozwigzaniu zadania.

Zadanie 2.3 sprawdzato rozumienie catosci tekstu oraz przedstawionych sentencji. Wymagato
podjecia refleksji o charakterze filozoficznym. Rozpoznanie zgodnosci lub braku zgodnosci wszystkich
trzech sentencji z wymowa tekstu Eco okazato sie zadaniem bardzo trudnym dla badanych uczniéw —
zaledwie 16% z nich udzielito w peini poprawnej odpowiedzi. Jednoczesnie ponad potowa
drugoklasistow popetnita tylko jeden btad — z dwoma sentencjami sobie dobrze poradzita. Z kolei co
czwarty uczen zadania nie rozwigzat.

Zadanie 2.6 sprawdzato umiejetno$¢ poréwnywania ogéinych mysli tekstéow filozoficznych Umberta
Eco i Jézefa Tischnera. Zadanie sprawito trudno$¢ duzej grupie badanych ucznidw — poprawnego
poréwnania obu tekstow na poziomie znaczen dokonat mniej wiecej jeden drugoklasista na trzech. Nie
byto problemoéw z pierwszg czescig zadania — ponad 90% uczniéw rozpoznato, ze ujecie kategorii
piekna nie jest identyczne w obu tekstach. Problematyczna okazata sie druga czes¢ zadania, w ktorej
nalezato wybra¢ stwierdzenie uzasadniajgce, z czego wynika podobienstwo sformutowanych w obu
tekstach tez o pieknie. Kazde z trzech uzasadnien, jakie mieli do wyboru, okazato sie atrakcyjne dla
uczniow.



Zadanie 2.2. sprawdzato umiejetno$s¢ zrozumienia catosci tekstu. Polegato ono na na
przyporzadkowaniu trzem wskazanym akapitom z felietonu Wojciecha Nowickiego o lekturach, do
ktérych powraca sie przez cate zycie, odpowiednich pytann wybranych sposréd szesciu podanych
propozycji. Aby poprawnie rozwigza¢ zadanie, uczen musiat odpowiedzie¢ sobie najpierw na pytanie,
o czym jest kazdy akapit w tekscie, czyli ustali¢ nadrzedne tematy dla kolejnych trzech akapitéw.
W nastepnym kroku nalezato wybra¢ te pytania, ktére sg zakresowo najblizsze rozpoznanym
tematom. Zadanie sprawdzato umiejetno$¢ odczytywania znaczen na poziomie akapitu — bez
rozpoznania tematu catego akapitu nie mozna byto wybra¢ dobrych pytan. Zadanie to poniekad
mozna potraktowac jako diagnostyczne wobec zadania streszczenia tekstu. Ma ono bowiem de facto
sprawdza¢ podobne umiejetnosci. Rozwigzanie tego zadania sprawito zdajgcym trudnos¢ (poziom
wykonania - 62%). Wydaje sie, ze klopot mogt wynika¢ wiasnie z niedostatecznego zrozumienia
tekstu jako catosci z wyodrebnieniem znaczenia poszczegdlnych akapitéw.

Wiekszos¢ gimnazjalistéw potrafita zrozumie¢ ogdlng tres¢ przeczytanych tekstéw. Jako licealisci
i maturzysci mieli wykona¢ bardziej skomplikowane zadania zwigzane z odbiorem catosci tekstu.
Przewaznie radzili sobie z nimi, jakkolwiek trudnos¢ stanowito dla nich przejscie na poziom
uogodlnienia refleksji. Mozna postawi¢ hipoteze, ze problemem jest dla nich zmierzenie sie z tekstem
trudnym, filozoficznym, wymagajgcym uwazniejszej i dogtebniejszej lektury.
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Skupienie uwagi na poszczegoélnych aspektach tekstu to druga strona aktu interpretacji. Zrozumienie
funkcji i znaczenia czesci (fragmentu) stanowi krok do zrozumienia catosci. Bez szczego6towej analizy
i uwaznej lektury interpretacja tekstu moze byé nadmiernie swobodna, a w konsekwencji moze wies$¢
poza sam tekst.

Ta umiejetnos¢ byta czesciowo sprawdzana w zadaniach utozonych do wszystkich tekstéw z arkusza:
fraszki Jana Sztaudyngera, felietonu Jana Miodka, wiersza Czestawa Mitosza Leszczyna i do Il czesci
do Dziadéw Adama Mickiewicza.

Jesli chodzi o zadanie 1, to kluczem do zrozumienia istoty fraszki Sztaudyngera byty uzyte w niej
formy gramatyczne (zaimki 1 osoby). Nalezato je potraktowac jako symbol skupienia cziowieka na
sobie samym, co prostg drogg prowadzito do zrozumienia sensu utworu. Zadanie wykonato poprawnie
59% uczniéw. Najczestsze odpowiedzi btedne polegaty na myleniu funkcji tych zaimkoéw (uczniowie
sgdzili, ze te wyrazy moéwig nie o egoizmie, lecz o bezradnosci). By¢ moze w ten sposéb uczniowie
odwotywali sie do swoich doswiadczen zyciowych, lecz oddalali od sensu fraszki.

Zadanie 2 polegato na rozpoznaniu 2 mozliwosci dekodowania ciggu fonetycznego MNIEMIJA (mnie-
mi-ja, mnie-mija). Poprawnie wykonato zadanie 68% uczniow. Pomyiki nalezy wigza¢ z nieznajomos-
cig terminéw gramatycznych wykorzystanych w zadaniu (uczniowie nie wiedzieli, czym jest synonim).

Zadanie 7 wymagato zrozumienia funkcji tytutu o okreslonej budowie (potgczenie wyrazéw polskich
i obcych: Dzieki za help!). Wykonanie tego zadania wymagato przywotania wiedzy o temacie tekstu
i jednego z uzytych w nim wyrazen. Poprawnie wykonato to zadanie 90% ucznidw, czyli tylko dla
nielicznych byto ono trudne. Mozna sadzié¢, ze uczniowie rozwigzali to zadanie mechanicznie (nie
interpretowali tresci tekstu wyj$ciowego, odwotali sie jedynie do znanej i zapamietanej formy dzieki za
help).

Zadanie 11 wymagato odwotania sie do poszczegdlnych fragmentéw wiersza Czestawa Mitosza — po
to, by na podstawie ich interpretacji scharakteryzowa¢ wskazang posta¢. Poprawnie wykonato to
zadanie 92% uczniéw, lecz juz zadanie 12, o podobnej budowie, lecz odwotujgce sie do rekwizytow
wystepujgcych w wierszu jako symboli czasu terazniejszego i przesztego, poprawnie wykonato 67%
ucznidow. Podobny lub nawet stabszy wynik miato zadanie 14, odwotujgce sie do tresci i symboli
obecnych w zadaniach 11 i 12, a polegajgce na parafrazie cytatu zawierajgcego refleksje dotyczace
zycia cztowieka (odpowiedZ uwzgledniajgcg 2 przestanki przygotowato 12% uczniéw, a 1 przestanke —
66% uczniow).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze im bardziej ziozone czynnosci interpretacyjne, im bardziej symboliczny
poziom tekstu, tym wiekszg trudnosé zadania sprawiajg uczniom.

W zadaniu 19 uczniowie mieli zinterpretowa¢ wypowiedz Widma i na tej podstawie wyciggnac
wniosek o jego pragnieniach — to ostatnie poprawnie wykonato 85% uczniow.
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Zadanie 2.4 wymagato od ucznia dokonania analizy tresci poszczegolnych akapitdéw oraz tekstu jako
catosci. Uczeh powinien odrzuci¢ odpowiedzi niepoprawne, uwzgledniajgce tylko czgstkowo
problematyke poszczegdinych czesci tekstu, i wybraé pytania akcentujgce gtéwng mysl danego
akapitu. Tylko co czwarty badany uczen poprawnie dobrat takie pytania, do kazdego z trzech
akapitow, na ktére odpowiedzig byt caty akapit. Mniej wiecej co pigtemu udato sie wskazaé¢ dwa
wiasciwe pytania, ale dla ponad potowy zadanie okazato sie zbyt trudne. Udzielenie poprawnej
odpowiedzi uwarunkowane byto uwaznym i wnikliwym przeczytaniem kazdego akapitu.

Zadanie 2.5 odnosito sie do 1. akapitu tekstu Jézefa Tischnera i wymagato zrozumienia sensu
poréwnania piekna dzieta sztuki do Swiatta (zaréwno pigkno, jak i Swiatto skupiajg uwage, pozwalajg
dostrzec istote rzeczy). Dobrze poradzili sobie z odczytaniem trudnego logicznie, abstrakcyjnego
wywodu takze uczniowie z najnizszymi wynikami w tesScie — prawie potowa z nich udzielita poprawnej
odpowiedzi (45%). Ws$rdd ucznidw o najwyzszych wynikach w tescie niemal 80% poprawnie
rozwigzata zadanie.

Zadanie 2.1 sprawdzato rozumienie fragmentu 1 akapitu tekstu Umberta Eco. Uczeh miat zauwazyc,
ze we wskazanym akapicie autor podaje przymiotniki, ktére sg dla okreslenia ,piekny” wyrazami
bliskoznacznymi. Zadanie okazato sie najlatwiejsze w catym zestawie testowym — rozwigzato je
poprawnie prawie 90% badanych uczniow.

Zadanie 2.4 wymagato wyjasnienia znaczenia uzytych przez autora tekstu metafor: faricuszek
szczedcia i kosmos. Jest to takie zadanie, ktére sprawdza umiejetnos¢ funkcjonalnego odczytania
metafory — w kontekscie artykutu. W tekscie metafory nie tylko obrazujg gtéwne mysli, ale przede
wszystkim je budujg. Bez zrozumienia tego, w jaki sposéb metaforyczny obraz fgczy sie z trescia, nie
mozna byto zrozumieé catego tekstu. Zadanie sprawito zdajgcym umiarkowang trudnos¢ (poziom
wykonania — 60%). Wydaje sie, Zze podstawowg przyczyng niepowodzenia byto to, Ze uczniowie nie
majg zwyczaju czytac takich tekstow, nie uczestniczg w kulturze stowa na tyle intensywnie, by forma
felietonu nie byta dla nich przeszkodg. Biegtos¢ w odbiorze tekstow o charakterze bardziej
popularnonaukowym nie przektada sie u nich na biegto§¢ w odczytywaniu tekstéw paraliterackich,
czerpigcych przeciez duzo z zasobu stylistycznego literatury pieknej. Z kolei interpretacja znaczen
niedostownych dla maturzystéw jest trudna, co wigze sie na przykfad z tym, jak niechetnie siegajg po
temat interpretacyjny na wypracowaniu.

Tak gimnazjalisci, jak licealisci w wiekszosci radzg sobie z analizg fragmentéow tekstu i ich
powigzaniem ze znaczeniem catosci. Dla gimnazjalistow trudne byto przejscie na poziom metafory.
Wielu licealistéw nie potrafito odpowiednio interpretowac¢ akapitow. Im wiekszy stopierr abstrakciji,
koniecznos¢ uwazniejszej lektury, zrozumienie senséw przenosnych, tym wieksza trudnosé.
Najprawdopodobniej nie wszyscy nauczyciele przykfadajg wage do pogtebionej analizy fragmentow
tekstu.
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Pogtebiona lektura powinna by¢ podparta wiedzg o literaturze i zasadach budowy tekstu. Potrzebna
jest zatem erudycja, elementarna znajomos¢ podstawowych faktéw z historii literatury i najwaz-
niejszych pojec z zakresu poetyki.

Te kompetencje sprawdzano bezposrednio w 2 zadaniach.

W zadaniu 3 umiejetnosé wyszukiwania informacji potgczono ze sprawdzeniem wiedzy o literaturze
i budowie tekstu: uczen musiat wykorzysta¢ wiedze o gatunkach literackich i dopasowac¢ zawarty
w przypisie opis tekstu reprezentujgcego okreslony gatunek do jego nazwy (zadna z tych nazw nie
pojawita sie w tekscie zrodlowym). Zadanie okazato sie wzglednie tatwe — 73% ucznidw udzielito
poprawnych odpowiedzi.

Zadanie 20 dotyczyto rozpoznawania funkcji srodkéw literackich: powtdrzen, pytan retorycznych,
wykrzyknien. Wtasciwie te funkcje rozpoznato — odpowiednio: 81%, 80%, 89% uczniéw, co Swiadczy
o tym, ze znajomos¢ poetyki w sprawdzanym zakresie jest w szkole dobrze opanowywana.

Zadanie 2.2 wymagato od ucznia zwrécenia uwagi na zabiegi konstrukcyjne/stylistyczne dokonane
w tekscie Umberta Eco. Okreslenie funkcji wykorzystanego przez autora przyktadu wymagato od
ucznia wczesniejszej interpretacji tekstu. Wyniki statystyczne pokazaty, ze badani uczniowie niezle
poradzili sobie z tym zadaniem — okoto dwie trzecie drugoklasistéw poprawnie okreslito funkcje
przywotanego w tekscie przyktadu. Abstrakcyjny tekst o skomplikowanych relacjach logicznych
czytany byt jednak przede wszystkim na poziomie znaczen — w wiekszosci zanalizowanych rozwigzan,
takze poprawnych, funkcje przyktadu rozpoznawano na podstawie interpretacji tredci, a nie analizy
funkcjonalnej organizacji tekstu. Natomiast uczniowie, ktérzy udzielili niepoprawnej odpowiedzi,
prawdopodobnie nie zrozumieli tekstu. Czesto brakowato im sprawnosci jezykowej na takim poziomie,
ktéry utatwitby wypowiadanie sie na ztozone, abstrakcyjne tematy.

Zadanie 2.5 to nowa forma wprowadzona na egzamin maturalny od tego roku. Wigze sie z postulatem
whnikliwszego sprawdzania stopnia znajomosci lektur obowigzkowych. Jednak tworcy koncepcji nie
chcieli przeprowadza¢ tylko testu znajomosci tresci lektur. Zadanie zwigzane bylo z tekstem
Nowickiego, wymagato zrozumienia jego gtéwnej mysli, a nastepnie powigzania jej z fragmentem
innego utworu. Polecenie sktadato sie z dwoch punktéw i w pierwszej czesci wymagato podania
autora i tytutu Pana Tadeusza Adama Mickiewicza na podstawie fragmentu Epilogu, a nastepnie
odpowiedzi na pytanie, czy mysl wyrazona w tym fragmencie jest zgodna z wymowg analizowanego
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felietonu i uzasadnienia jej. Zadanie to okazato sie najtrudniejsze w catym arkuszu egzaminacyjnym
(poziom wykonania - 29%), co zaskakuje, bo cytat z epopei narodowej byt dla ucznidw na tyle
niecharakterystyczny, ze wigzali go z lll czesciag Dziadéw, Weselem Wyspianskiego, wierszami
Kochanowskiego, a nawet z powiescig Reymonta Chfopi. Wydaje sie, ze diagnoza faktu, iz uczniowie
raczej nie czytajg nawet lektur obowigzkowych, jest stuszna. Mimo ze juz w 2012 roku gimnazjaliéci
mierzyli sie z tego typu zadaniami, to wydaje sig, ze stanowity dla nich zaskoczenie trzy lata pozniej
na maturze.

Wiedza z zakresu poetyki, gatunkdéw i znajomosci zasad konstrukcji tekstu na ogdt jest dobrze
opanowana juz na poziomie gimnazjalnym. Staboscig uczniéw, tak w gimnazjum, jak na maturze, byt
jednak brak zadowalajgcej znajomosci podstawowych lektur, ktére w podstawie programowej
oznaczone sg gwiazdka. Zyskuje potwierdzenie to, co wiadomo tak z obserwaciji, jak z innych badan,
ze wielu ucznidw nie czyta, a jesli nawet czytajg, czynig to powierzchownie, przez co niska jest ich
kompetencja kulturowa.
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Uczen konczacy edukacje powinien mie¢ bogaty zaséb stownictwa, szczegdlnie powinien byé biegty
w operacjach jezykowych o charakterze leksykalnym, gdyz jest to warunkiem jego kompetenc;i
komunikacyjnej.

Nie badano osobno kompetencji leksykalnej. Mozna jednak od tej strony spojrze¢ na zadanie 18
dotyczace Dziadéw, gdyz wymagato ono przektadu archaicznej konstrukcji zdaniowej na jezyk
wspotczesny. Prawidtowe wnioskowanie uzaleznione byto od sprawnosci stownikowej. Klopot jednej
czwartej uczniow z tym zadaniem po czes$ci mogt sie wigza¢ z tym, ze nie rozumieli dobrze
odpowiedniego fragmentu dzieta.

Wyniki analizy ,Diagnozy przedmaturalnej” pokazujg, ze najtatwiejsze dla drugoklasistow okazaty sie
dwa zadania odwotujgce sie do ich kompetenciji leksykalnej — uczniowie bez problemu poradzili sobie
Z rozpoznaniem synonimow i z rozpoznaniem znaczenia stowa uzytego w kontekscie zdaniowym.
Problemy leksykalno-frazeologiczne zostaty jednak dostrzezone w zakresie stownictwa spoza rejestru
polszczyzny potocznej, wyszukanego, specjalistycznego, abstrakcyjnego.

Zadanie 2.1 sprawdzato rozumienie fragmentu 1. akapitu tekstu Umberta Eco. Uczen miat zauwazyc,
ze we wskazanym akapicie autor podaje przymiotniki, ktére sg dla okreslenia ,piekny” wyrazami
bliskoznacznymi. Zadanie okazato sie najtatwiejsze w catym zestawie testowym — rozwigzato je
poprawnie prawie 90% badanych uczniéw.

Zadanie 2.7 sprawdzato stopien zrozumienia tekstu (artykutu hastowego ze stownika oraz podanych
zdan), a takze umiejetnos¢ odczytywania sensu tekstu w zaleznosci od znaczen okreslonych
wyrazow. Aby zrozumie¢ znaczenie przymiotnika ,piekny” w kazdym z podanych zdan, uczeh musi
zauwazy¢ réznice znaczeniowe zasygnalizowane w opisie stownikowym. Zadanie okazato sie jednym
z najtatwiejszych w catym zestawie testowym. Z rozpoznaniem znaczen stownikowych, w ktérych
zostat uzyty przymiotnik piekny w trzech réznych zdaniach, problemu nie miato niewiele ponizej 90%
badanych drugoklasistow.

Zadanie 1.1. polegato na zapisaniu tytulu tekstu (Co sie nosi w moéwieniu?) bez uzycia metafory.
Zadanie to sprawito maturzystom umiarkowang trudnos¢ (poziom wykonania — 56%). Polegata ona na
tym, ze uczeh musiat przede wszystkim zobaczy¢ i rozpoznaé metafore w tekscie, nastepnie
sfunkcjonalizowaé jg w kontekscie catego tekstu, a nastepnie przetworzy¢. Wydaje sie, ze
najwiekszym problemem dla zdajgcych byt Srodkowy etap pracy nad zadaniem - odniesienie
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znaczenia metafory do catego tekstu (maturzysci odnosili sie do jezyka w ogdéle z pominieciem
aspektu mody jezykowej).

Uczniowie w zasadzie nie majg probleméw leksykalnych. Owszem, pojawiajg sie one wéwczas, gdy
trzeba sie zmierzy¢ z archaizmami czy stownictwem specjalistycznym, na poziomie jezyka potocznego
ktopotéw nie stwierdzono.
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Swiadomo$é jezykowa obejmuje wiedze o jezyku, znajomos$é regut nim rzadzacych oraz intuicje
dotyczace wiadciwych wyboréw lingwistycznych w formutowaniu wypowiedzi. Dlatego tgczy sie ona
&cisle ze sprawnoscia jezykowa.

Swiadomo$é i sprawno$¢ jezykowa zostaty zbadanie w zadaniach 4, 5, 9.

Zadania 4 i 5 dotyczyly dtugiej i krotkiej formy zaimka ,ja” (mnie, mi). Zadanie 4 miato charakter
praktyczny i polegato na wstawieniu w luki odpowiedniej formy. Okazato sie bardzo fatwe — poprawnie
rozwigzato je 96% ucznidw. Zadanie 5 sprawdzato znajomos¢ zasady rzgdzacej uzyciem wskazanych
form. Poprawnie wykonato je 70% ucznidw. Mozna zatem stwierdzi¢, ze majg oni wiedze praktyczna,
lecz wielu z nich nie potrafi sobie poradzi¢ z wyabstrahowaniem zasad gramatycznych.

Zadanie 9 podsumowywato wigzke dotyczgcg tekstu i wymagato wykonania operacji prostych
(odnalezienie tytutu ksiazki, z ktérej pochodzi tekst zrodtowy, w jego metryczce) oraz ztozonych
(rozpoznanie przystowia, do ktérego nawigzuje odszukany tytut (nie taki diabet straszny, jak go
malujg), zinterpretowania tego przystowia i odnalezienia odpowiedzi, ktéra najtrafniej wyraza jego
sens). Poprawnie wykonato to zadanie 70% ucznidw, przy czym mozna stwierdzi¢, ze pomyiki
dotyczyly drugiej, ztozonej czesci zadania, tzn. interpretacji przystowia. Bardzo mozliwe, ze uczniowie
nie znali wczesniej przystowia, o ktéorym mowa, i prébowali wymysli¢ jego znaczenie na podstawie
niepetnych danych.

Zadanie 1.2 sprawdzato $wiadomos¢ jezykowg w obszarze rozumienia prostych archaizmow
stanowigcych czes¢ utrwalonych w jezyku zwigzkéw frazeologicznych. Wykonanie zadania nie
wymagato wiedzy z historii jezyka czy gramatyki historycznej, wystarczyta znajomosé znaczenia
przyimka ,ku” wsparta wykorzystaniem zasady analogii. Z podaniem synonimicznych odpowiednikow
niezawierajgcych przyimka ,ku” dla wszystkich trzech zwrotéw nie miata problemu nieco ponad jedna
trzecia badanych drugoklasistow. Co czwarty uczeh udzielit odpowiedzi czeSciowo poprawnej,
podajgc trafne odpowiedniki tylko dla dwoch frazeologizméw, a odpowiedzi niepoprawnych (z co
najmniej dwoma bftedami) byto mniej wiecej tyle samo, co w petni poprawnych (nieco ponad jedna
trzecia). Zadanie ujawnito, ze $wiadomos¢ jezykowa drugoklasistow w zakresie stownictwa
i frazeologii nie jest wysoka. Niepokoi m.in. nieuswiadamianie sobie, ze rézne przyimki wyrazajg w
potgczeniu z tymi samymi wyrazami odmienne relacje, wptywajg zatem na semantyke catego
wyrazenia i nie mozna dowolnie ich wymienia¢. Wielu uczniéw nie wie, jakie relacje mozna wyrazi¢ za
pomocg przyimkéw uzytych przez siebie w parafrazach.

Duza grupa uczniéw nie odtworzyta w parafrazie wlasciwego znaczenia przeksztatcanych zwrotéw, co
Swiadczy o nieznajomosci, nawet biernej, wykorzystanych w zadaniu form jezykowych.
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Wigzka zadan dotyczgcych tekstu Jerzego Bralczyka tgczyta umiejetnosci rozumienia wypowiedzi
oraz kompetencje lingwistyczne. Uczniowie mieli sie wykaza¢ zaréwno sprawnoscig w postugiwaniu
sie jezykiem, jak wiedzg o podstawowych zjawiskach w jezyku. Tego dotyczg omodwione wyzej
zadania 1.1, 1.2, 1.3. W pierwszym z nich chodzito o dokonanie parafrazy tytutu tekstu bez uzycia
metafory, a wiec o znalezienie adekwatnego ekwiwalentu. W dwéch pozostatych uczen swojg lekture
tekstu miat potgczyé z wiedzag o manipulacji i perswazji jezykowej, a takze o tabu jezykowym. Innymi
stowy: z wiedzg o mechanizmach, ktére funkcjonujg w jezyku. Wszystkie trzy zadania okazaty sie
umiarkowanie trudne (1.1: poziom wykonania 56%, 1.2: 64%, 1.3: 65%).

Gimnazjalisci i licealisci wykazali sie duzg sprawnoscig jezykowa. Posiadajg tez wzglednie dobrg
wiedze o mechanizmach lingwistycznych. Kiopot sprawia jednak umiejetnos¢ radzenia sobie ze
zjawiskami spoza rejestru jezyka potocznego (o charakterze bardziej literackim).
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Zwienczeniem wszystkich kompetencji polonistycznych jest umiejetnos¢ formutowania wiasnej
wypowiedzi. Sprawnos¢ tworzenia wypowiedzi ustnej byta sprawdzana podczas wewnetrznych
egzamindéw maturalnych. Zaréwno podczas badan gimnazjalistow, jak podczas matury pisemne;j
uczniowie mieli jednak za zadanie przygotowac wtasne wypracowanie.

W arkuszu bylo jedno zadanie tego typu: 22. Uczniowie mieli napisa¢ rozprawke. Analizie poddano
przede wszystkim wyniki w kryteriach: ,tres¢”, kompozycja”, ,.spojnosc¢”.

Jedli chodzi o kryterium ,tre$¢”, oceniane na maksymalnie 4 p., to wyniki przedstawiajg sie
nastepujgco: 0 p. — 13%, 1 p. — 44%, 2 p. — 31%, 3 p. — 11%, 4 p. — 1%. Najczesciej uczniowie
otrzymywali zatem 1 p., co jest wynikiem stabym.

Na stabe wyniki wptyw miat i dobér argumentéw, i odwotywanie sie do kanonu lekturowego (nieczeste;
2/3 ucznidw korzystato tylko z fragmentu pomieszczonego w arkuszu, jednak ci, ktérzy przywotali
dodatkowe teksty, najczesciej robili to trafnie).

Jesli chodzi o kompozycje rozprawki, to w zasadzie wyniki sg zadowalajgce. Rozprawka powinna by¢
zamknietg catoscig, w ktorej podziat na akapity odpowiada podziatowi na mysli. Tak byto w wiekszosci
wypadkéw. Kryterium to byto punktowane w skali 0—4; wiekszos¢ ucznidéw otrzymata 2 p. Mozna wiec
stwierdzi¢, ze uczniowie dos¢ dobrze opanowali segmentacje tekstu.

Co do ostatniego kryterium — spéjnosci — to przewazajgca liczba uczniéw nie umie osiggngé spojnosci
ani wewnetrznej (tresciowej), ani zewnetrznej (powigzania akapitéw) tekstu. Wykorzystywano bardzo
ubogi repertuar srodkéw jezykowych (operatory typu po pierwsze, po drugie, pierwszym argumentem
jest, kolejnym argumentem bedzie).

Analiza rozprawek wykazata rowniez, ze uczniowie nie umiejg zaplanowa¢ pracy, nie korzystajg
z brudnopisoéw itd. Skutkuje to powstawaniem prac powierzchownych — tak jak szybka lektura sprzyja
sptyceniu odbioru tekstu.

W badaniu ,Diagnoza przedmaturalna” zbadana zostata, zgodnie z ideg zmodernizowanego egzaminu
maturalnego, umiejetnos¢ tworzenia streszczenia oraz — do wyboru przez ucznidéw — rozprawki bgdz
interpretacji tekstu poetyckiego.
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Zadanie 1.6 sprawdzato umiejetno$¢ wykonywania jednego z typow dziatan na tek$cie — streszczania
artykutu popularnonaukowego. Poprawne wykonanie zadania wymagato m.in. rozpoznania tematu
(0o czym sie mowi) i rematu (co sie o tym méwi) catego tekstu, a takze spdjnego i logicznego
uogodlnienia tresci na poziomie adekwatnym do wskazanej w poleceniu dlugosci streszczenia. Ocenie
nie podlegata poprawnos¢ jezykowa, stylistyczna i zapisu. Streszczeh spetniajgcych wszystkie kryteria
bytlo w sumie niewiele (Srednio ok. 14%), ale jesli wzig¢ pod uwage realizacje bardzo bliskie petnej
poprawnosci (za dlugie lub z zaburzeniami poziomu uszczegétowienia albo spojnosci logicznej) to
widaé, ze co drugi uczen potrafi w miare poprawnie (ewentualnie z niewielkimi problemami) strescic¢
artykut popularnonaukowy. A gdy sie wezmie pod uwage realizacje ocenione na 1 punkt, mozna
uznac¢, ze czterech na pieciu drugoklasistow wie, co to jest streszczenie (ma $wiadomosé¢, ze
streszczajgc tekst, nalezy okresli¢ nadrzedny temat tekstu i to, co sie na ten temat méwi), cho¢ co
trzeci ma duze problemy z nadaniem swojemu streszczeniu optymalnego ksztattu. O nabytych juz
kompetencjach w zakresie streszczania tekstu swiadczy¢ mogg zaskakujgco nieliczne opuszczenia —
uczniowie nie bali sie tego zadania, cho¢ byto ztozone, trudne i czasochtonne. Prawdopodobne jest,
ze gtdbwna przyczyng opuszczen byt brak motywacji — zadanie zamykato pierwszy test w zestawie
testowym i wymagato sporo czasu i duzego wysitku, co mogto skfania¢ mniej zmotywowanych
uczniéw do jego opuszczenia.

Zadanie 3. polegato na dokonaniu wyboru jednego z dwéch podanych tematéw, a nastepnie napisaniu
na ten temat wypracowania. Temat 1. skitadat sie z polecenia oraz tekstu epickiego i wymagat
napisania rozprawki. Temat brzmiat: ,Samotnos¢ — szansa czy ograniczenie? Rozwaz problem
i uzasadnij swoje zdanie, odwotujgc sie do zatgczonego fragmentu <<Wilka stepowego>> oraz do
innych, wybranych przez siebie, tekstéw kultury”. Uczniowie, ktorzy pisali temat 2., poproszeni zostali
0 przeprowadzenie interpretacji wiersza Stanistawa Baranczaka ,Zdjecie”. Temat brzmiat: ,Zinterpretuj
podany utwér. Postaw teze interpretacyjng i uzasadnij jg”. W tym zadaniu uczen sam musiat postawic
teze interpretacyjng, czyli nadaé kierunek swoim rozwazaniom na temat tekstu poetyckiego, a takze
dobrze jg uargumentowac (trafnie i w sposdb pogtebiony).

Z catej proby liczacej 3885 ucznidow rozprawke problemowg jako forme wypracowania wybrato 3441
uczniéw, co stanowi prawie 89% populacji. Uzyskali oni sredni wynik 29 punktéw przy 50 punktach
mozliwych do uzyskania.

W kryterium A oceniano umiejetnos¢é sformutowania stanowiska wobec problemu okreslonego
w temacie rozprawki. Sredni wynik za kryterium A to 4,8 pkt. (80% punktéw mozliwych do uzyskania).
Z analizy ilosciowej wynika, ze badani uczniowie stosunkowo dobrze radzg sobie ze sformutowaniem
stanowiska wobec problemu okreslonego w poleceniu. Analiza jakosciowa wskazuje jednak, ze do
uzyskania najwyzszej oceny w tym zakresie w wielu wypadkach wystarczyto jedynie udzielenie
twierdzacej lub przeczgcej odpowiedzi na pytanie zawarte w temacie, podczas kiedy w pracy nie po-
jawia sie zaden fragment Swiadczacy o tym, Zze uczen rozumie postawiony problem. Ponad 1/3
badanych drugoklasistéw nie otrzymata petnej liczby punktéw za sformutowanie stanowiska wobec
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problemu podanego w poleceniu. Przyczyny: problem postawiony w poleceniu nie zostat
rozstrzygniety, zamiast analizy problemu pojawiajg sie ogdlniki.

W kryterium B oceniano uzasadnianie stanowiska wobec problemu okreslonego w temacie rozprawki.
Sredni wynik za kryterium B to 7,66 punktéw (42,5% punktéw mozliwych do zdobycia). To najnizszy
wynik sposrod wszystkich kryteriow. Wszystkie rozktady sa regularne — z lekkim przesunigciem
w strone wynikow niskich. Analiza jakosciowa prac wskazuje, ze kiopoty z argumentacjg wynikajg
najczesciej z nietrafnego doboru i niepogtebionego przedstawiania przyktadéw. Bardziej
powszechnym zjawiskiem jest jednak niefunkcjonalne przywotywanie bohaterow lektur, ktore
uczniowie omawiali podczas lekcji. Wséréd przyczyn niepowodzenia w konstruowaniu uzasadnienia
mozna takze wskaza¢ brak logiki wewngtrz argumentu, powtdrzenia i wewnetrzne sprzeczno$ci.
Czynnikiem majgcym wptyw na obnizenie punktacji w kryterium B jest takze brak odniesienia do
podanego fragmentu powiesci.

W kryterium C oceniano poprawnos¢ merytoryczng wypowiedzi. Poprawnos¢ te ocenia sie na pod-
stawie popetnionych w wypracowaniu istotnych btedéw rzeczowych, czyli stwierdzen o charakterze
merytorycznym niezgodnych z wiedzg przedmiotowa, ktére mogg mie¢ charakter faktograficzny
(odwotania do tekstu kultury niezgodne z jego trescig lub stwierdzenia niezgodne z wiedzg historycz-
noliterackg) badz analityczno-interpretacyjny (odczytanie tekstu kultury pozostajgce w czesciowej lub
catkowitej sprzecznosci z tym tekstem). Sredni wynik za kryterium C to 3 punkty (na 4 mozliwe do
zdobycia). Analiza jakosSciowa wskazuje, ze do najczesciej popetnianych przez uczniéw bfedow
rzeczowych mozna zaliczy¢ dwa rodzaje usterek. Jest to przede wszystkim mylenie bohateréw oraz
nadinterpretacja tresci przywotanego tekstu lub wprowadzanie informaciji, ktére nie wynikajg z tekstu
lub sg z nim sprzeczne w celu uzasadnienia stanowiska.

Kryterium D dotyczylo kompozycji wypracowania. Kompozycja oceniana byta ze wzgledu na
funkcjonalno$é segmentacji i uporzgdkowanie tekstu zgodnie z gatunkiem wypowiedzi. Sredni wynik
za kryterium D to 62% mozliwych do uzyskania punktéw. Analiza jakosciowa wskazata, ze do
najczesciej wystepujgcych zaburzeh funkcjonalnoédci kompozycji nalezy brak segmentacji tekstu
w obrebie kilku nastepujgcych po sobie czesci wyznaczonych porzgdkiem tresci i realizowanymi
w tekscie funkcjami retorycznymi. Do zaburzenn kompozycji pojawiajgcych sie w analizowanych
pracach mozna zaliczy¢é takze powtarzanie podobnych tre$ci w kolejnych akapitach. Warto takze
zwréci¢é uwage na powtarzajgce sie w analizowanych wypowiedziach zaburzenia zwigzane
z zachwianiem proporcji pomiedzy poszczegdlnymi czesciami rozprawki: wstepem (ktéry moze
obejmowac analize problemu i sformutowanie stanowiska), argumentacjg (ktéra powinna zajmowac
zdecydowanie najwiecej miejsca i obejmowaé wskazane w poleceniu odwotania do zatgczonego
tekstu oraz innych tekstéw kultury) oraz podsumowaniem.

W kryterium E sprawdzano spojnosé lokalng. Spéjnos¢ wypowiedzi to wtasciwos¢ tekstu polegajgca
na tym, ze tworzgce go wypowiedzenia powigzane sg ze sobg znaczeniowo i zazwyczaj zawierajg
formalne (gramatyczne i wyrazowe) sygnaty tych powigzan, ktérymi mogg by¢ zaimki, formy fleksyjne,
spojniki, powtdrzenia, synonimy leksykalne i inne. Sredni wynik za kryterium E to 79% punktéw
mozliwych do zdobycia. W rozprawkach, w ktérych pojawity sie znaczne zaburzenia spdjnosci
zaobserwowano zaréwno problemy 2z figczeniem gramatycznym poszczegdlnych zdan, jak
i z logicznym uporzadkowaniem mysli wewnatrz akapitu — kazde zdanie dotyczy innej kwestii,
a miedzy zdaniami brak jest logicznych powigzan (choéby za pomocg prostych wskaznikéow
nawigzania).

W kryterium F sprawdzano sprawdzono styl tekstu. W ocenie wypracowania styl ocenia sie ze
wzgledu na stosowno$é. Sredni wynik za kryterium F to 3,16 punktu (na 4 mozliwe do zdobycia).
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Zaréwno wynik sredni, jak i rozktady punktéw sg bardzo zblizone do parametrow rozktadéw punktow
uzyskanych za kryterium poprzednie (E — spojnosc¢ lokalna). Analiza jako$ciowa wskazuje, ze
w pracach, w ktérych pojawiajg sie zaburzenia stosownosci, najczesciej dotyczg one pojawiania sie
wyrazow i konstrukcji z jezyka potocznego, nieoficjalnego oraz niepotrzebnej metaforyki. Warto takze
zwrdci¢ uwage na schematyzm uczniowskich wypowiedzi, opierajgcych sie na wycwiczonych podczas
lekcji konstrukcjach, wyrazeniach i zwrotach. Analiza stylu rozprawek pozwala takze zauwazyé¢ inng
ich stabo$¢ — rozwlektos¢. Widoczne sg powtdrzenia i parafrazy stuzace powielaniu tych samych tresci
w rézny sposob. Mozna przypuszczaé, ze przyczyng nieuzasadnionych i niefunkcjonalnych powtérzen
jest che¢ sztucznego wydtuzenia pracy, az do uzyskania wymaganej objetosci. Temu moze stuzy¢
takze niepotrzebne wydtuzanie opiséw zrédet, z ktérych pochodzg przyktady.

W kryterium G sprawdzano poprawnos¢ jezykowa, oceniang ze wzgledu na liczbe i wage btedéw
sktadniowych, leksykalnych, stowotworczych, frazeologicznych, fleksyjnych i stylistycznych. Sredni
wynik za kryterium G to 53% punktéw mozliwych do zdobycia. Zaburzenia poprawnosci jezykowej
w analizowanych pracach dotyczyty najczesciej btedow i usterek gramatycznych, w tym zwtaszcza
sktadniowych, rzadziej pojawiaty sie usterki fleksyjne i fleksyjno-stowotworcze.

W kryterium H sprawdzano poprawnos$¢ zapisu, ktérg oceniano ze wzgledu na liczbe btedow
ortograficznych i interpunkcyjnych, szacowang odpowiednio do objeto$ci tekstu, oraz ich wage. Sredni
wynik za kryterium H to 46% punktéw. Analiza jakoSciowa prac wskazata, ze wsrdod najczesciej
popetnianych razgcych btedéw ortograficznych mozna wymienic kilka kategorii. Sg to: nieznajomosé
zasad pisowni ,nie” z réznymi czesciami mowy, nieznajomos¢ zasad pisowni wyrazéw z ,Z” i rzZ’,
nieznajomos¢ zasad pisowni wyrazéw z ,u” i ,0”, nieznajomos¢ zasad pisowni wyrazow z ,h” i ,ch”.

Wsrdd uczniow piszacych interpretacje prawie 70% poradzito sobie z napisaniem tego rodzaju tekstu.
Najwiecej prac uczniowskich zostato odrzuconych z powodu braku przyjecia koncepcji interpretacyjnej
(ponad 20%) i z powodu braku przeprowadzenia dowodzenia (okoto 10%).

W kryterium A oceniano przyjetg koncepcje interpretacji, ktéra miata by¢ efektem poszukiwania przez
zdajgcego catoSciowego sensu utworu, tzn. byta samodzielnym pomystem na jego odczytanie
(wyrazonym np. w postaci tezy lub hipotezy interpretacyjnej). Sredni wynik w kryterium A wynidst
48,5% (4,37p. na 9 mozliwych) Ogotem okoto 23% ucznidow otrzymato 0 punktéw, co oznaczato, ze
jedna pigta piszgcych nie przedstawita Zzadnej koncepcji interpretacyjnej lub koncepcja ta byta
catkowicie sprzeczna z utworem. 27% piszgcych otrzymato 3 punkty, a wiec przedstawito koncepcje
czesciowo sprzeczng z utworem, natomiast 32% — koncepcje niesprzeczng z utworem, lecz czesto
niespdjng lub obejmujgcg w wiekszosci znaczenia dostowne. Tylko 18% stanowity prace, w ktoérych
koncepcja byta niesprzeczna z utworem, spoéjna i obejmujgca sensy niedostowne.

W kryterium B prace byly oceniane ze wzgledu na to, czy zaprezentowane uzasadnienia tezy
interpretacyjnej sg trafne i czy sg pogtebione. Za uzasadnienie trafne uznawane bylo takie, ktére
zawierato wytgcznie powigzane z tekstem argumenty Swiadczace o zrozumieniu sensu utworu.
W ocenianiu zostato wprowadzone rozréznienie miedzy wynikiem O punktéw, rozumianym jako brak
trafnych argumentéw, a takim samym wynikiem (0 punktéw) wynikajgcym z sytuacji, gdy piszacy
uzyskat juz 0 punktéw w pierwszym kryterium (a wtedy praca juz nie podlegata dalszej ocenie).
W przypadkach, gdy za pierwsze kryterium uczeh uzyskat 3 punkty, a za drugie O — praca takze nie
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byta dalej oceniana (poczawszy od kryterium C). Sredni wynik w kryterium B wynidst 33% (4,9 p.).
W wypadku tego kryterium (B) rozréznienie miedzy wynikiem O punktéw rozumianym jako brak
trafnych argumentéow (10%), a takim samym wynikiem (0O punktéw) wynikajgcym z sytuaciji, gdy
w pierwszym kryterium (A) piszacy uzyskat juz 0 punktéw (23%), spowodowato, ze w sumie 33% prac
zostato uznanych jako nieuzasadniajgcych postawionej tezy. Najwigksza liczba ucznidw (38%)
zdobyta 5 punktéw, czyli ich uzasadnienie bylo tylko czesciowo trafne. Uzasadnienie trafne, ale
niepogtebione (10 punktéw) przedstawito 27% piszacych, a za trafne i pogtebione (15 punktéw)
uznano jedynie 2% prac. Zatem jedynie waski margines piszacych potrafit postawi¢ prawidtowg teze,
a nastepnie jg uargumentowac i przywotaé wtasciwe konteksty (pogtebi¢ jg).

Kryterium C — poprawno$¢ rzeczowa — byta oceniana na podstawie liczby btedéw rzeczowych. Sredni
wynik w kryterium C wynidst 60,2% (2,41 p. na 4 mozliwe do uzyskania). Niewielka grupa uczniéw
popetnita btedy rzeczowe (w sumie 14%: 0 p.+2 p.). Ponad potowa prac byla bezbtedna. Analiza
jakosciowa wskazywata jednak, ze wynikato to przede wszystkim z faktu przytaczania przez uczniéw
bardzo skagpej liczby kontekstéw interpretacyjnych oraz faktografii.

Kryterium D — Kompozycja pracy interpretacyjnej byla oceniana ze wzgledu na funkcjonalnos¢
segmentacii, uporzadkowanie tekstu zgodnie z wybranym przez ucznia gatunkiem wypowiedzi. Sredni
wynik w kryterium D wyniost 41% (2,45p. na 6 mozliwych do zdobycia). Tylko co piatg prace (20,5%)
cechowata kompozycja funkcjonalna, u zdecydowanej wiekszosci (41%) byly widoczne réznego
rodzaju zaburzenia w funkcjonalnosci kompozycji. Stan ten potwierdza analiza jakosciowa -
wiekszos¢ prac (w skiad ktérych wchodzity przede wszystkim prace niespetniajgce kryterium A i B) to
nieudolne streszczenia wiersza.

Kryterium E — spdjnosé lokalna — oceniano na podstawie zgodnosci logicznej i gramatycznej miedzy
kolejnymi, znajdujgcymi sie w bezposrednim sgsiedztwie zdaniami w akapitach.

Kryterium F — styl tekstu — zdecydowana wiekszo$¢ ucznidw dobrze poradzita sobie z zastosowaniem
odpowiedniego stylu. Sredni wynik w kryterium F wyniést 57% (2,3 p. na 4 mozliwe do zdobycia).

Kryterium G - poprawnos¢ jezykowa — byla oceniana ze wzgledu na liczbe i wage btedéw
sktadniowych, leksykalnych, stowotwérczych, frazeologicznych, fleksyjnych i stylistycznych. Sredni
wynik wynidst 44% (2,61 p. na 6 mozliwych do zdobycia).

Kryterium H — poprawnos¢ zapisu — byla oceniana ze wzgledu na liczbe bteddéw ortograficznych
i interpunkcyjnych (szacowang odpowiednio do objetosci tekstu) oraz ich wage (btedy razgce
i nierazace). Sredni wynik wyniést 40% (1,6 p. na 4 mozliwe do zdobycia). Zadanie to wypadto
najstabiej. Uczniowie popetniali liczne biedy ortograficzne i interpunkcyjne. Tylko 1/4 prac byto
bezbtednych (4 p.).

Analiza ilosciowa oraz jakosciowa przy zastosowaniu kryteriéw E, F, G, H pokazata, ze niezaleznie od
wyboru formy zadania (rozprawka Iub interpretacja) uczniowie wykazujg sie podobnymi
kompetencjami jezykowymi, a zwlaszcza popetniajg podobne btedy. Dlatego przykiady usterek
przedstawione w czesci poswieconej rozprawce obrazujg problemy dostrzezone w réwniez
w zadaniach interpretacyjnych.
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Podczas egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym w nowej formule umiejetnos¢ tworzenia
tekstu sprawdzana byla w zadaniu krétszej odpowiedzi — streszczeniu oraz dtuzszej: wypracowania
w formie rozprawki lub interpretacji, do wyboru.

Podczas tegorocznego egzaminu maturalnego uczniowie mieli za zadanie napisac streszczenie tekstu
jezykoznawczego autorstwa Jerzego Bralczyka. Bylo to ostatnie zadanie w tej wigzce, zatem mozna
przypuszczaé, ze przystepujgcy do pisania streszczenia uczniowie rozwigzali uprzednio zadania
sprawdzajgce rozumienie czytanego tekstu, ktérych ostateczng formg jest catosciowe streszczenie.

Taka forma zadania sprawdzajgcego rozumienie czytanego tekstu jest pewnego rodzaju nowoscia,
takze w dydaktyce jezyka polskiego w gimnazjum czy liceum. Zadanie wymaga potgczenia wielu
réznych umiejetnosci pracy z tekstem — od zrozumienia poszczegdélnych fragmentéw i wyciggania
wnioskéw ogdlnych, az po umiejetnos¢ parafrazowania. Odpowiedz oceniona na najwyzszym
poziomie (3 p.) miata spetnia¢ nastepujgce warunki: musiata zawiera¢ informacje o gtéwnym temacie
tekstu (przedmiocie rozwazan, podstawowej mysli) oraz o tym, co na ten temat powiedziano w tekscie
(czyli remacie), mie¢ adekwatny poziom uogodlnienia tresci, logicznie spojny porzadek tekstu oraz
zachowanie wymaganej dtugosci streszczenia (40-60 stéw). Poziom wykonania zadania
w tegorocznym arkuszu to 65%.

Co ciekawe, najwiekszg trudnos¢ sprawiato uczniom nie wyodrebnienie tematu i rematu tekstu,
a zachowanie odpowiedniego poziomu uogdlnienia, a takze zachowanie logicznej spojnosci tekstu.
Najczesciej uczniowie skupiali sie na szczegdtach lub pomijali wnioski zapisane przez autora tekstu.

W zakresie tworzenia wtasnego tekstu ocenie podlegaty nastepujgce kryteria:

tres¢ (zarowno teza, jak i poziom argumentacji), w tych kryteriach potraktowanych tgcznie
oceniano adekwatnos¢ postawionej tezy (w rozprawce) i tezy interpretacyjnej (w interpretaciji
tekstu poetyckiego), jakos¢ przytoczonych argumentéw i przyktadéw, pogtebienie
argumentacji; poziom realizacji tego kryterium w tegorocznym egzaminie maturalnym to 62%;

poprawnosc¢ rzeczowa, czyli poprawne przywotanie informacji o omawianych tekstach, poziom
realizacji tego kryterium w tegorocznym egzaminie maturalnym to 87%;

zamyst kompozycyjny, czyli ustrukturyzowanie wiasnego tekstu, poziom realizacji tego
kryterium w tegorocznym egzaminie maturalnym to 78%;

spojnosc lokalna, czyli spdjnosc tekstu na poziomie zdan, poziom realizacji tego kryterium
w tegorocznym egzaminie maturalnym to 85%;

stosownos¢ stylu, czyli zachowanie stylu adekwatnego do charakteru wypowiedzi, poziom
realizacji tego kryterium w tegorocznym egzaminie maturalnym to 88%;
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poprawnosc jezykowa (poprawnos¢ fleksyjna, sktadniowa, leksykalna frazeologiczna), poziom
realizacji tego kryterium w tegorocznym egzaminie maturalnym to 57%;

poprawnosc¢ zapisu (ortografia i interpunkcja) poziom realizacji tego kryterium w tegorocznym
egzaminie maturalnym to 55%.

Rozprawka na poziomie podstawowym tgczy wszystkie trzy umiejetnosci ogdlne podstawy
programowej, sprawdza zaréwno umiejetno$¢ odbioru, analizy i interpretacji tekstu literackiego, jak
i tworzenia wiasnej wypowiedzi. Uczeh musi odczyta¢ dotgczony do polecenia tekst, zinterpretowaé
go w kontekscie polecenia, a nastepnie wyszuka¢ odpowiednie konteksty (teksty kultury),
wykorzystujgc je w funkcji argumentacyjne;.

W tegorocznym egzaminie maturalnym temat rozprawki problemowej dotyczyt tego, co decyduje
o ludzkim losie, wolna wola czy sity od cztowieka niezalezne. Do polecenia dotgczony byt fragment
Lalki Bolestawa Prusa dotyczgcy refleksji Wokulskiego o historii Paryza.

Niewatpliwie tak sformutowany temat i dotgczony do niego tekst sprzyjat zaréwno uczniom o srednim
poziomie umiejetnosci, jak i tym, ktérzy wykazujg sie najwyzszymi umiejetnosciami polonistycznymi.
Powies¢ Prusa, lektura obowigzkowa, jest maturzystom dobrze znana. Ocena postawy giéwnego
bohatera wobec rzeczywistosci nie powinna byta nastrecza¢ im trudnosci, nie byto tez trudne
odtworzenie najbardziej powierzchownej warstwy przytoczonego fragmentu i sformutowanie na tej
podstawie tezy rozprawki. Utatwieniem mogt by¢ fakt, ze oczywistym kontekstem (wskazanym juz
zresztg w poleceniu) byta cata powies¢ Prusa. Z drugiej strony, uczniowie o szerszych horyzontach,
wykazujgcy sie wyzszymi umiejetnosciami interpretacyjnymi, zauwazyli dwugtos, napiecie, miedzy
narracjg a tezami samego Wokulskiego, umieszczali fragment w kontek$cie epoki i wigczali go
w realizacje motywu miasta-organizmu. To pozwolito na glebsze rozwazania i dato mozliwos¢
petniejszego zaprezentowania umiejetnosci, a tym samym poszukiwania kontekstéw mniej
oczywistych i sztampowych.

Zadanie interpretacyjne sktada sie z polecenia i utworu poetyckiego lub jego fragmentu, przy czym
nowoscig na tegorocznym egzaminie byla rezygnacja ze wskazowki interpretacyjnej zawartej
w poleceniu. Stawia si¢ zatem na wigkszg samodzielno$¢ i biegto$¢ interpretacyjng ucznia w
zderzeniu z tekstem poetyckim.

Jak czytamy w Informatorze o egzaminie maturalnym CKE: Praca interpretacyjna powinna polegac na
przedstawieniu propozycji odczytania utworu poetyckiego, czyli zaprezentowaniu zrozumianych przez
zdajgcego sensow tekstu. Zadaniem zdajgcego jest uzasadnienie postawionej tezy/hipotezy
interpretacyjnej za pomocg argumentéw pozwalajgcych na jej uprawomocnienie. Uzasadnienie
powinno znajdowac potwierdzenie nie tylko w tekScie, ale takze w kontekstach (np. biograficznym,
historycznoliterackim, filozoficznym, kulturowym). Tak rozumiana interpretacja jest de facto tekstem
argumentacyjnym, w ktérym wykorzystanie narzedzi analitycznych (nawet na najprostszym poziomie,
takim jak odczytanie stanowiska podmiotu lirycznego czy sytuacji poetyckiej) sprzyja obserwowaniu
zjawisk tekstowych i wnioskowanie na ich podstawie, pogtebione witgczeniem wiasnej interpretacii
w szereg kontekstow.

25



W tegorocznym egzaminie maturalnym wykorzystano utwor Elizabeth Bishop Ta jedna sztuka. Znoéw,
podobnie jak w przypadku rozprawki, taki dobér tekstu umozliwiat zaréwno uczniom stabszym, jak
i najwybitniejszym stworzenie wlasnego tekstu interpretacyjnego. Na szczegdlng uwage zastuguje
fakt, ze zaproponowano uczniom tekst poetki obcej, wspoiczesnej, ktéra rzadko pojawia sie
w szkolnym repertuarze poezji. Dzieki temu uczniowskie interpretacje nie musialty cechowaé sie
banalnoscig czy odtworstwem, maturzysci mogli rzeczywiscie samodzielnie zmierzy¢ sie z zadaniem
interpretacyjnym.

Z drugiej strony tak wyrafinowana przeciez forma vilanelli sktaniata uczniéw do wykorzystania r6znych
narzedzi analitycznych w sposoéb funkcjonalny, wszystkie zjawiska tekstowe znajdowaty swoje
uzasadnienie w interpretacji, co pozwolito sprawdzi¢ rzeczywiscie, na ile sprawnie uczniowie
funkcjonalnie wykorzystujg wiedze z zakresu poetyki.

Tak na poziomie gimnazjalnym, jak licealnym, uczniowie w zadowalajgcym stopniu opanowali
umiejetnos$¢ tworzenia tekstu. Najwyrazniej forma rozprawki jest dobrze éwiczona na lll i IV etapie
edukacyjnym. Uczniowie zazwyczaj potrafia stawiaé teze, znacznie gorzej radzg sobie
z argumentacjg. Duzy problem stanowig dla nich jednak oczytanie, a takze samodzielno$¢ myslenia,
stgd wynika mniejsza popularnos¢ tekstu interpretacyjnego jako formy wypowiedzi i wieksza skala
niepowodzenia tych, ktérzy dokonali takiego wyboru. Nie zawsze sobie radzg z kompozycjg. Ktopot
stanowig réwniez umiejetnosci jezykowe, zwlaszcza ortografia.
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Duza cze$¢ ucznidw, ktorzy w 2015 roku przystagpili do egzaminu maturalnego, tak na etapie
nauki w gimnazjum, jak w liceum miata problemy z bardziej skomplikowanymi zadaniami
zwigzanymi z lekturg tekstu. O ile dla wiekszosci nie bylo trudne wyszukiwanie wskazanych
wprost informacji, wskazywanie odpowiednich akapitéw, o tyle wnioskowanie, znajdowanie
informacji, ktérych rozpoznanie wymagato wysitku interpretacyjnego, sprawiato znaczny
ktopot. Latwiej badanym i zdajagcym mature byto przedstawi¢ ogdélng tres¢ lub temat tekstu, co
znajdowato wyraz w streszczeniu, gdzie najczesciej bez trudu uczniowie i maturzysci
wskazywali o czym tekst traktuje, niz wnikliwie wczytac sie w szczegdty. To swiadczy o tym, ze
zbyt czesto w praktyce dydaktycznej poprzestaje sie na ogélnej refleksji na temat tekstu, nie
zostaje ona podparta rzetelng i wnikliwg analiza.

Klopotliwe dla uczniéw i maturzystow byty teksty lub ich fragmenty zmetaforyzowane,
napisane jezykiem mocno nacechowanym literacko, archaicznym. To kwestia kompetenc;ji
jezykowej i interpretacyjnej zdajgcych. Nie mozna zarzucié, ze ich zasdb stownictwa jest zbyt
ubogi, jednak tylko w rejestrze potocznym, stownictwo specjalistyczne, naukowe czy wyraznie
literackie jest dla nich trudne, a niekiedy obce. Dlatego niejednokrotnie pogtebiona
interpretacja tekstu nie byta mozliwa z uwagi na niezrozumienie tekstu na podstawowym
poziomie.

O ile teksty popularnonaukowe i felietony nie byty dla uczniéw trudne, o tyle bardziej
skomplikowane i mniej jednoznaczne, a takze wymagajgce uwaznej lektury teksty filozoficzne
i poetyckie czesto stanowity zbyt duze wyzwanie interpretacyjne (o czym miedzy innymi
Swiadczy fakt, ze niewielu maturzystéw jako wypracowanie wybierato interpretacje, a jeszcze
mniej potrafito stawia¢ teze interpretacyjng i jg uzasadnia¢). Najprawdopodobniej zbyt rzadko
na lekcjach jezyka polskiego czyta sie trudne teksty i niezbyt czesto pozwala sie uczniom na
samodzielng prace nad nimi.

Bardzo niepokoi brak erudycji wsrdd gimnazjalistow i licealistéw. Wielu nie zna podstawowych
lektur (opatrzonych w podstawie programowej gwiazdkg). Tego braku nie réwnowazy
znajomos¢ innych (pozaszkolnych) lektur.

Podstawowa wiedza o jezyku i literaturze w wiekszosci zostata przez uczniéw opanowana.
Zwrocmy jednak uwage, ze w badaniach i podczas matury sprawdzone zostaty tylko nieliczne
elementy wiedzy, dlatego wnioski muszg by¢ ostrozne.

Sprawnos¢ jezykowa uczniéw i maturzystéw jest raczej zadowalajgca. Najwiekszy kiopot
sprawia im ortografia.

Forma wypowiedzi dobrze opanowang jest rozprawka, éwiczona zaréwno na lll, jak i na IV
etapie edukacji. W przypadku rozprawki piszgcy radzg sobie z wyrazaniem stanowiska, co
jednak jest o tyle utatwione, ze wystarczy ustosunkowaé sie do tematu wypracowania.
Znacznie wiecej trudnosci sprawia argumentacja. Prace zbyt czesto bywajg Zle
skomponowane, nie zawsze rzgdzi nimi logika wywodu. Znacznie bardziej ktopotliwa jest
forma tekstu interpretacyjnego. Po pierwsze podczas badania i egzaminu byta ona wybierana
rzadziej niz rozprawka, po drugie jej realizacja nazbyt czesto bywata nieudana: piszacy nie
potrafili stawia¢ tezy interpretacyjnej, a jesli juz, to miewali problemy z jej uzasadnieniem.
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Prace interpretacyjne czesciej niz rozprawki bywaty tez wadliwie skomponowane. Ze
wzglednym powodzeniem maturzysci 2015 radzili sobie ze streszczeniem — znajg te forme, na
ogot potrafig ujgé najwazniejsze mysli streszczanego tekstu, majg jednak trudnosci
z kondensacjg formalng i hierarchizacjg informacji.
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Zaréwno w gimnazjum, jak w liceum trzeba wigcej uwagi poswieca¢ uwaznej lekturze tekstow
réznego rodzaju. Nalezy ¢wiczyé umiejetnos¢ wyszukiwania najwazniejszych informacji, ich
hierarchizowania, streszczania tekstu. Wazna jest nauka wnioskowania, w ktérym uczniowie
wskazywaliby przestanki i pokazywali droge, ktéra ich prowadzi do sformutowania wniosku.

Nie mozna unika¢ trudnych tekstow poetyckich i filozoficznych. Uczniowie podczas lekcji
powinni mie¢ swobode przedstawiania swoich interpretacji, rolg nauczyciela jest dbatos¢ o to,
zeby proces odczytywania znaczen w tekscie byt zdyscyplinowany.

Podczas pracy nad tekstami nalezy éwiczyé sprawnos¢ jezykowg. Nie mozna rezygnowaé
z ¢wiczen stownikowych. Trzeba czyta¢ teksty zmetaforyzowane, wieloznaczne, pisane
jezykiem specjalistycznym, naukowym lub mocno nacechowanym literacko, w tym teksty
zawierajgce archaizmy. Podczas lekcji powinno sie zatrzymywaé przy trudnych stowach
i sformutowaniach, uczniowie mogg sprawdzac ich znaczenia w stownikach, mogg jednak
rébwniez podejmowaé dyskusje o znaczeniach, przeprowadza¢ analizy stowotworcze,
poszukiwaé etymologii na zasadzie analogii, odwotywac sie do znajomosci jezykdw obcych.

Nauczyciele muszg znalezé sposdb na motywowanie ucznidw do lektury. Wazne jest
éwiczenie umiejetnosci wykorzystywania swojej erudycji w uzasadnianiu formutowanych tez.

Niezbedne jest Cwiczenie sprawnosci jezykowych, zwlaszcza biegtosci w formutowaniu
wypowiedzi. Szczegdlng uwage trzeba poswieci¢ céwiczeniom ortografii, gdyz pod tym
wzgledem maturzy$ci wykazuja sie szczegding nieudolnoscia.

Konieczne jest czeste pisanie przez ucznidéw wypracowan w roznych formach. Szczegdlnie
trzeba potozyé nacisk na umiejetno$¢ argumentowania. Potrzebne jest ¢éwiczenie
streszczenia, zwlaszcza pod katem spojnosci i zwieztosci tekstu. Bardzo duzym wyzwaniem,
przed jakim stajg nauczyciele, jest nauka pisemnej interpretacji. Mozna sgdzi¢, ze ta
umiejetnos¢ ksztatcona jest w dalece niewystarczajgcym stopniu.
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