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Wstep

Impulsem do napisania tej ksigzki byty rozmowy z nauczycielami, laureatami konkursu Lekcja
Dobrej Historii — prowadzone podczas warsztatéw i seminaridow w Baranowie, tochowie, Warsza-
wie. Choc¢ tematdw byto wiele, to jednak zawsze okazywato sie, ze najbardziej emocjonujace byty
dyskusje o szkole. | nie bytoby w tym chyba nic dziwnego, zwazywszy na profesje 0sob bioracych
w nich udziat, gdyby nie pewna odmiennos¢ tych debat, dostrzegalna i napawajaca (mnie przynaj-
mniej) nadzieja. Nie byto w nich bowiem, tak czestego w przypadku dyskusji o szkole, narzekania,
dominowato natomiast twoércze ozywienie. Uczestnicy, nauczyciele z réznych stron Polski — od
Jeleniej Gory po Stupsk — opowiadali o tym, co im sie udaje, o swoich matych i wiekszych sukce-
sach, wymieniali sie doswiadczeniami. | bardzo szybko okazato sie, ze nie trzeba nadzwyczajnych
Srodkow (tzw. fajerwerkéw), by lekcja byfa nie tylko ciekawa dla uczniéw, ale réwniez realizowata
wszystkie dydaktyczne cele zapisane w podstawie programowej. Na ogét wystarczy dobre Zrédto
historyczne i pomyst, jak najlepiej mozna je wykorzysta¢. Czasami przydaje sie kolezeriska podpo-
wied?, sprawdzone z innymi uczniami rozwiazanie. Okazafo sie réwniez, ze wiekszos$¢ uczestnicza-
cych w tych dyskusjach nauczycieli zbiera ciekawe teksty Zrodtowe, ilustracje i mapy, przydatne
adresy internetowe — tworzy wiasne kolekcje materiatow dydaktycznych i banki zadan.

Ksigzka, ktérg otrzymujg Panstwo do rak, moze réwniez spetniac te role. Jej autorzy, czton-
kowie Pracowni Historii IBE, w znakomitej wiekszosci czynni nauczyciele, przygotowali jg z mysla
o wszystkich, ktdrzy ucza historii w zreformowanym gimnazjum. Reforma edukadji historycznej,
rozpoczeta wraz z wprowadzeniem nowej podstawy programowej w 2009 r, podniosta range
umiejetnosci w procesie ksztatcenia. W dokumencie tym — w tak zwanych wymaganiach ogélnych
— wyrdzniono trzy szerokie obszary kompetencji historycznych (chronologia historyczna, analiza
i interpretacja historyczna, tworzenie narracji historycznej), ktére sg rozwijane stopniowo na kolej-
nych etapach edukacyjnych. Wymagania ogdlne petnig nadrzedna role w stosunku do wymagan
szczegodtowych, odnoszacych sie do konkretnych tresci nauczania. Podstawa programowa nie eli-
minuje wiec tzw. wiedzy faktograficznej, zmienia jedynie jej role w edukadcji historycznej. Wazne
jest bowiem nie tylko, co uczen wie, ale przede wszystkim, czy i w jaki sposob potrafi posiadane
wiadomosci spozytkowac, zastosowac do rozwigzania nowego problemu. W efekcie umiejetnosci
zdobywane na lekcjach historii rozwijajg krytycyzm poznawczy, pomagajg dostrzec powigzania
miedzy przesztoicia a czasami nam wspotczesnymi, zjawiska ciggtosci i zmiany w zyciu spotecz-
nym. UmoZliwiajg poruszanie sie w nattoku docierajacych z réznych Zrédet informacji, utatwiaja
ocene ich wiarygodnosci i wartosci merytorycznej.

Nauczyciele, jak wynika z badan prowadzonych przez Pracownie Historii IBE, rozumieja wage
ksztatcenia umiejetnosci historycznych, nie zawsze jednak potrafig to przetozy¢ na konkretne dzia-
tania w trakcie lekcji. Poszukuja wsparcia, inspiracji a nade wszystko narzedzi, ktére mozna wyko-
rzysta¢ w codziennej pracy z uczniem. To z mysla o nich, w wieloprzedmiotowej Bazie Dobrych




Praktyk znalazta sie pokazna liczba zadar z historii dla gimnazjum, ukierunkowanych na ksztatcenie
umiejetnosci opisanych w wymaganiach ogdélnych dla tego etapu edukacji. Kazde z nich odwo-
tuje sie do konkretnych zapisow podstawy programowej i zawiera odpowiednio dobrany materiat
Zrédfowy.

Poniewaz s3 to zadania zamkniete, nauczyciele bardzo chetnie wykorzystywali je podczas
lekcji podsumowujacych oraz do konstruowania sprawdziandw i prac klasowych. Ksigzka, ktérg
oddajemy Panstwu do rgk zawiera propozycje znacznie szerszego ich zastosowania — wigczania
do biezacego toku lekgji, rowniez przy okazji wprowadzania nowego materiatu. Zaprezentowane
przyktady odwotujg sie do konkretnych rozwigzan, zrealizowanych na lekcjach w gimnazjum.

Mam nadzieje, ze zaprezentowane rozwigzania beda pomocne w pracy dydaktycznej.

dr hab. prof. UW Jolanta Choiriska-Mika




Od autorow

Wykorzystywanie zadari zamknietych na lekcjach historii moze — na pierwszy rzut oka — wyda-
wac sie mato celowe. Tego typu polecenia sg zazwyczaj stosowane w ramach sprawdziandw i koja-
rzg sie przede wszystkim z testami i quizami. Jednak tworzac zadania zamkniete do naszych badan
stopniowo odkrywalismy, ze wiele z nich nadaje sie nie tylko do mierzenia poziomu wiadomosci
i umiejetnosci uczniow. Obok tej naturalnej funkcji moga one réwniez stuzy¢ jako uzyteczne na-
rzedzia do wprowadzania nowych tresci i ksztatcenia oraz rozwijania umiejetnosci historycznych.
Zaczelismy wiec wigczac je do procesu dydaktycznego w taki sposob, aby stawaty sie integralng
czescig normalnych, codziennych lekgcji. Dziatania te przyniosty szereg korzysci, z ktérych za naj-
bardziej oczywistg nalezy uzna¢ oswojenie ucznidéw z zadaniami typowymi dla egzaminu gimna-
zjalnego. W naturalny sposéb nasze zadania okazaty sie tez skutecznym narzedziem do rozwijania
u uczniow umiejetnosci analizy i interpretacji materiatéw Zrédtowych, a takze wyrabiaty u nich po-
zadane nawyki zwigzane z tymi kompetencjami. Jednoczesnie jednak — co stanowito dla nas pewne
zaskoczenie — okazato sie, ze poszczegdine zadania stanowig czesto doskonaty punkt wyjscia do
ciekawych i owocnych dyskusji, w trakcie ktorych uczniowie mimochodem podnosili swoje umie-
jetnosci w budowaniu wypowiedzi ustnej i dobieraniu argumentadcji. W efekcie lekcje, na ktérych
korzystalismy z tych zadan stuzyty nie tylko rozwijaniu kompetencji zapisanych w podstawie progra-
mowej, czy przygotowaniu do egzaminu, ale byty rowniez dla uczniow po prostu ciekawe.

Przede wszystkim zrodta!

Wszystkie zadania zamkniete, wokot ktérych zbudowano opisane dalej lekcje, opieraja sie na
materiatach zrodtowych. Zrédia te stanowig grupe dos¢ eklektyczng, w ktérej obok tekstow z epoki,
pojawiaja sie fragmenty mniej lub bardziej naukowych opracowan (rowniez z tak krytykowanej
przez wielu Wikipedii — por. s. 49), przedstawienia ikonograficzne i mapy. Ta réznorodnos¢ nie ozna-
cza jednak, ze s3 one catkowicie pozbawione cech wspdlnych — podczas tworzenia zadar zalezato
nam zawsze, aby opieraty sie one na zrédtach ciekawych, nieobecnych lub rzadko wystepujacych
w podrecznikach i innych materiatach dydaktycznych. Przede wszystkim nalezy zainteresowac
uczniow lekcja, dlatego tez warto ich czasem zaskoczy¢ nieoczywistym, czy niezgodnym z ich wy-
obrazeniem, ujeciem danego zagadnienia. Wsrdd Zrodet wykorzystywanych na naszych lekcjach
pojawia sie miedzy innymi moneta gloryfikujaca konfederatéw targowickich (por. s. 48), czy opis
reakgji Polakéw w zaborze pruskim na wynalazki zwigzane z poczatkami kinematografii (por. s. 56).
Namawiamy mocno do tego, zeby korzystac w klasie rowniez z takich nieoczywistych,,,nieortodok-
syjnych” materiatow, ktére pozwalaja silniej zaangazowac ucznidow w rozmowy o przesztosci.

W przedstawionej ksigzce czesto zachecamy, aby zadania zamkniete pokazywac uczniom juz
po tym, jak zapoznajg sie oni z materiatem Zrédtowym. Zdajemy sobie bowiem sprawe, Zze wielu




ucznidw — widzac zadania zamkniete — mniej lub bardziej $wiadomie pomija etap analizy Zzrodta
i od razu stara sie znalez¢ odpowiedZ na postawione pytanie. Taka strategia — niekiedy racjonal-
na z punktu widzenia oszczednosci czasu — prowadzi czesto do bteddw, réwniez na egzaminie
gimnazjalnym, gdy okazuje sie na przyktad, ze materiat Zrédtowy zawierat informacje niezgodne
z wyobraZzeniami czy wiadomosciami ucznidéw na dany temat. Dlatego podczas naszych lekgji
bardzo czesto postulujemy, zeby najpierw pokazywac uczniom materiat Zrédtowy (niekiedy tyl-
ko jego fragment — por. s. 63), a dopiero po mniej lub bardziej wnikliwej analizie tego materiatu
odstaniac¢ przed uczniami wiasciwg tres¢ zadan. Zabieg ten wigze sie z dwiema dodatkowymi
korzysciami: z jednej strony pozwala petniej wykorzysta¢ naturalng ciekawos¢ uczniéw i daje
czas na sformutowanie przez nich wiasnych pytan stawianych Zrédtu, z drugiej strony pokazuje
uczniom, ze po rzetelnej analizie materiatu, samo wykonanie zadan jest na ogét wyraZnie prostsze.

Jednoczesnie istotne wydaje nam sie konsekwentne ksztattowanie i utrwalanie u uczniéw
najbardziej podstawowych odruchéw zwigzanych z analizg Zrédet. Dlatego w pracy z ikonografig
zwracamy duza uwage na takie wprowadzanie poszczegélnych przedstawien, aby faze ich inter-
pretacji poprzedzata rozmowa o charakterze analitycznym. W jej trakcie przekonujemy uczniow,
7e nie muszg znac¢ danego obrazu, rzezby czy fotografii, zeby poradzi¢ sobie z analiza na poziomie
elementarnym, np. z ustaleniem, jaka sytuacja zostata przedstawiona (por. s. 61). Zachecamy ich
rowniez, by sprébowali sie zastanowi¢, jakiego typu informacje bytyby konieczne do pogtebienia
interpretacji danego zrédta, ustalenia jego przestania badz znaczenia (por. s. 70). Takie ,zabawy”

z materiatami ikonograficznymi sg istotne nie tylko z punktu widzenia warsztatu, ale rowniez bu-
dowania zaufania ucznidow do ich wtasnych mozliwosci i umiejetnosci.

W podobny sposéb postepujemy réwniez w przypadku analizy mapy historycznej. Zamiast
odpytywac uczniow z potozenia okreslonych miejsc, czy ze znajomosci przebiegu pokazanych
na mapie wydarzen, oczekujemy od nich przede wszystkim gotowosci do odczytania i syntetyzo-
wania informadcji pokazanych w materiale. Zachecamy ich zatem do préb okreélenia tytutu danej
mapy (por. s. 78), odczytania i opisania pokazanych na niej proceséw (por. s. 76) lub znalezienia in-
formacji (por. s. 75). Stowem oddajemy uczniom inicjatywe w procesie poznawczym i jednoczesnie
pozwalamy, aby czerpali oni wiadomosci w jak najwiekszym stopniu ze Zrédfa wiedzy historycznej,
a nie tylko od nauczyciela.

Rowniez w przypadku najczesciej wykorzystywanych na lekcjach historii Zrodet, a wiec tekstow,
wazne wydaje sie potozenie nacisku na faze ich analizy. Warto odnotowac, ze istotnym problem,
z ktérym borykaja sie czesto uczniowie w gimnazjum, jest zrozumienie Zrodta z epoki na poziomie
leksykalnym. Dlatego w trakcie opisywanych lekcji nie tylko regularnie sprawdzamy, czy uczniowie
rozumieja trudniejsze terminy, lecz takze czesto prosimy ich o,0powiedzenie tresci Zrodta wiasnymi
sfowami”(por.s. 61,77, 82), niekiedy zatrzymujemy sie nad poszczegdlinymi zdaniami, czy sformuto-
waniami (por. s. 91), badZ tez zwracamy uwage uczniéw kolejno na rézne aspekty danego materiatu
(por. s. 89). Wazne byto dla nas takze, aby stwarza¢ uczniom mozliwos¢ konfrontowania ze sobg




réznych opinii wyrazonych przez autoréw zrodet (por. s. 68). Dlatego w przypadku kilku lekcji doda-
walismy do materiatéw wykorzystanych w zadaniach kolejne Zrodta, dzieki ktorym uczniowie mieli
szanse spojrze¢ na omawiane zagadnienia z innej perspektywy.

Przedstawiane powyzej podejscie do pracy z materiatami Zrédfowymi jest oczywiscie stosun-
kowo czasochtonne, nie jest to jednak czas stracony. Przede wszystkim wtasnie poprzez ich analize
uczniowie moga podnosi¢ swoje kompetencje w zakresie krytycznego myslenia. Jest to istotne nie
tylko dlatego, ze stanowi jeden z celéw stawianych przed edukacja historyczng w dokumentach
ministerialnych, a kompetencje takie wymagane sg na egzaminie gimnazjalnym. Umiejetnosci
znajdowania w Zrédle okreslonych wiadomosci, rozumienia jego przekazu, rozrézniania opinii od
informacji czy krytycznego podejscia do materiatdw sg po prostu przydatne w codziennym zyciu
— zarbwno prywatnym, jak i zawodowym czy obywatelskim, dlatego dobrze, jesli lekcje historii
ukierunkowane sg na wspieranie ich rozwoju. Warto réwniez zauwazy¢, ze wbrew potocznemu
wyobrazeniu nie ma wyraznej sprzecznosci pomiedzy ksztatceniem umiejetnosci analitycznych
a przekazywaniem nowych wiadomosci. Analizujac materiaty zrédtowe uczniowie réwniez zdo-
bywaja informacje na temat przesztosci, a im ich kompetencje analityczne sg wyzsze, tym tatwiej
przychodzi im samodzielne poszerzanie swojej wiedzy.

Po drugie rozmowal!

Bez materiatow Zrédtowych nie ma historii, ale uczniowie nie przychodza na lekcje jedynie po
to, aby spotkac sie z opisami, czy przedstawieniami przesztosci. Niemal na kazdych omawianych
w ksigzce zajeciach pojawita sie jaka$ okazja do krétszej lub diuzszej rozmowy miedzy uczniami.
Czesto pretekstem do niej stawato sie wykonywanie zadan. Taki pomyst moze oczywiscie budzi¢
opory i zarzuty — przyznajemy w naszych klasach bywa gtosno, a wskazanie, ktéra z oséb w danej
grupie faktycznie znalazta poprawng odpowied? nie zawsze byto mozliwe. Ostatecznie te proble-
my byty dla nas mniej istotne niz Swiadomos¢, ze rozwigzywanie zadania zmusito uczniéw nie tylko
do zapoznania sie ze zrédtem, ale takze porozmawiania o nim z kolezanka badz kolega. Jednocze-
$nie warto zauwazy¢, ze choc nauczyciel nie w petni kontroluje, o czym rozmawiajg poszczegoélni
uczniowie, to jednak z tatwoscig moze dostrzec tych sposrdd nich, ktdrzy nie rozmawiajg o niczym.
Wielkos¢ grup, w jakich powinni pracowac uczniowie, zalezy oczywiscie od wielu czynnikow i —
cho¢ w naszych opisach czesto wspominamy o ich rozmiarach — w tym miejscu przypominamy,
7e ta decyzja zalezy zawsze od specyfiki klasy i nalezy do nauczyciela.

Osobno warto powiedzie¢, ze czestym katalizatorem dyskusji w klasie stawata sie konieczno$c
dokonania wyboru jednej prawidtowej odpowiedzi i uzasadnienia swojej decyzji. Wybor ten nie
zawsze byt dla uczniow jednoznaczny — w wielu zadaniach pojawiaty sie ich zdaniem ,dwie dobre
odpowiedzi’, czasem z kolei zadna z nich nie wydawata im sie prawidtowa. Watpliwosci te byty za-
wsze zyczliwie przyjmowane przez nauczyciela, ktéry zachecat uczniow do przedstawiania swoje-




go toku myslenia prowadzacego do danego rozwigzania. W efekcie uczniowie spierali sie na mniej
lub bardziej merytoryczne argumenty. Zdarzato sie réwniez, ze w czasie omawiania poszczegol-
nych zadan trudno byto nam przekonac uczniow do uznania prawidtowej odpowiedzi. Niekiedy
sami — pod wptywem argumentéw uczniéw — bylismy sktonni przyznac im racje. Czy to Zle? Wrecz
przeciwnie. Polecenia, zwtaszcza te oparte na analizie materiatu Zrédtowego, czesto moga sktaniac
uczniow do réznych, nieraz trudnych do przewidzenia skojarzen. Zdarzato sie, ze pomysty uczniow
okazywaly sie ciekawe i inspirujace. Dlatego bogatsi o doswiadczenia opisane w tej ksigzce, nama-
wiamy nauczycieli, by nie ucinali takich dyskusji i by ostatecznym argumentem nie byfo sakramen-
talne ,tak jest w kluczu” Z tych wszystkich wzgledéw w trakcie opisywanych lekcji bardzo czesto
wymagalismy, zeby uczniowie nie poprzestawali jedynie na wskazaniu poprawnej odpowiedzi, ale
zeby zawsze wyjasniali, co doprowadzito ich do dokonania takiego, a nie innego wyboru.

W tym miejscu warto rowniez podkresli¢, ze jednym z warunkéw niezbednych do stworzenia
atmosfery sprzyjajacej dyskusji jest sprawienie, by uczniowie nie bali sie wypowiada¢ swojego zda-
nia. Szczegdlnie istotne jest to, aby zostawi¢ im prawo do pomytek i bteddw, ktére sg cennym ele-
mentem procesu edukacyjnego. Jedng ze strategii wspierania swobodnej i tworczej rozmowy byto
takze zrezygnowanie podczas prezentowanych tutaj lekcji z wystawiania uczniom ocen. Zalezato
nam bowiem, by pokazac, ze zadania zamkniete nie musza stuzy¢ jedynie takiemu celowi. Dzieki
temu uczniowie z jednej strony nie obawiali sie wyrazac swoich opinii, z drugiej zas praca z zadania-
mi nie stawafa sie, wyscigiem po oceny” Jednak i w tym miejscu musimy zastrzec, ze wszystko zalezy
od charakteru klasy i indywidualnego stylu pracy nauczyciela. Moze wiec okazac sie, ze wiaczenie
pewnych elementéw rywalizacji bedzie korzystne.

Zadawajmy prace pisemne!

Podkreslane juz wyzej znaczenie ksztatcenia umiejetnosci argumentacji wiaze sie z jeszcze
jedna istotng kwestig. Zaréwno z rozmow z innymi nauczycielami, jak réwniez z prowadzonych
badan wiemy, ze na lekcjach historii coraz rzadziej pojawiaja sie zadania wymagajace od uczniow
formutowania odpowiedzi w formie pisemnej, co wynika gtéwnie z braku zadar otwartych na
egzaminie. Warto jednak pamietac, ze tworzenie samodzielnej narracji wymaga od ucznia integro-
wania wiadomosci i umiejetnosci z réznych obszardw, w tym réwniez i tych, ktére sg bezposrednio
sprawdzane na egzaminie (Uumiejetnosci analityczne i chronologiczne). Dlatego w trakcie omawia-
nych lekgji czesto wymagamy od uczniéw tworzenia wypowiedzi pisemnej (zob. s . 68, 76, 77, 88,
92). Zawsze, gdy tak sie dzieje, warto przypominac uczniom, ze dobra wypowiedz pisemna, bez
wzgledu na swoja dtugos¢, powinna cechowac sie logiczng i klarownga strukturg dostosowang do
wymaganej formy i zadanego tematu. Istotne jest takze, zeby zawierata ona argumenty odpowied-
nio dobrane do postawionej tezy, a jednoczesnie nie byfa przetadowana nieistotnymi dla tematu
informacjami i danymi. Konsekwentnie nalezy rowniez zwraca¢ uwage na poziom jezykowy prac
uczniow, ktére powinny sktadac sie z petnych, poprawnie skonstruowanych zdan. Okazjg do re-




gularnego ¢wiczenia kompetendji z zakresu tworzenia narracji historycznej moze by¢,otwieranie”
zadan zamknietych. Duzg cze$¢ z nich mozemy tatwo zamienic¢ w polecenia wymagajace sformu-
towania krétkiej wypowiedzi pisemnej (por. s. 78). W ten sposdb mozemy rowniez relatywnie fatwo
dostosowac poziom trudnosci zadania do indywidualnych mozliwosci ucznidw.

Twoérzmy spdéjny obraz przesztosci!

Obok kompetencji analitycznych i narracyjnych wiele miejsca na naszych lekcjach zajmowaty
tez ¢wiczenia majace na celu ksztatcenie umiejetnosci chronologicznych. Wyniki egzaminu gim-
nazjalnego co roku potwierdzaja, ze zadania wymagajace kompetendji z tego zakresu stanowig dla
uczniéw spore wyzwanie. Z problemem tym staralismy sie zmierzy¢ w tej ksigzce na dwa sposoby.
Przede wszystkim dazylismy do tego, zeby wigczy¢ do niej mozliwie duzo zadan zamknietych wy-
magajacych tych umiejetnosci. Polecenia te sg dos¢ bliskie zadaniom egzaminacyjnym i podobnie
jak one wymagajg od ucznidw raczej refleksji nad danymi zawartymi w materiatach Zrédtowych,
niz znajomosci dat okreslonych wydarzen (por. s. 64, 72,73, 76, 92). Dodatkowo jednak opisujemy
kilka metod, ktére moga utatwic ksztattowanie u uczniow kluczowych kompetencji chronologicz-
nych, a wiec przede wszystkim umiejetnosci faczenia omawianych wydarzen w sekwencje, czy
porzadkowania w czasie wydarzer opisanych w Zrédle (por. s. 73). Taka funkcje petni na przyktad
wspodlne z uczniami rysowanie (por. s. 71), czy ustawianie osi czasu (por. s. 60). W trakcie takich
zabaw istotne jest, aby pozwoli¢ uczniom na samodzielne formutowanie przestanek, ktére ich zda-
niem sugeruja, kiedy doszto do danego wydarzenia. Dzieki temu mozemy fatwiej wychwyci¢ przy-
czyny ich ewentualnych pomytek, a jednoczesnie nauczyc sie, w jaki sposéb efektywnie ttumaczyc
im zaleznosci czasowe miedzy wydarzeniami.

Tworzeniu szerszego, spojnego obrazu przesztosci sprzyja rowniez odwotywanie sie w zada-
niach chronologicznych do tresci jeszcze nieomawianych w danej klasie. Uczniowie czesto w takich
sytuacjach protestuja twierdzac, ze ,nie muszg pewnych rzeczy jeszcze wiedzie¢”. Zawsze wowczas
odwotywalismy sie z jednej strony do wiadomosci, ktére nabyli w szkole podstawowej, z drugiej
za$ do informacji nabytych przez nich poza szkota. Mamy prawo oczekiwac od ucznidow — nawet
pierwszej klasy gimnazjum - zeby mieli podstawowe wiadomosci na temat Il wojny $wiatowej, czy
by znali posta¢ Napoleona Bonaparte (por. s. 60, 66).

Jak korzystac z ksiazki?

Tworzac te ksigzke staralismy sie, aby byfa ona uzyteczna dla nauczycieli w codziennej pra-
cy. Dlatego tez podzielilismy ja na dwie czesci: w pierwszej prezentujemy materiaty dla uczniow
w formie utatwiajgcej ich skopiowanie, w drugiej czesci ksigzki znajduja sie natomiast opisy lek-

Cji przeznaczone dla nauczyciela. Przyswiecajgcg nam intencjg byto, aby nauczyciel mogt tatwo
skopiowac materiaty dla ucznidw i nie musiat traci¢ czasu na ich zmudng obrébke. Niestety nie




zawsze takie rozwigzanie byto mozliwe: niekiedy celowe wydawato nam sie rozdzielenie materiatu
od zadan, czasem zachecamy rowniez do wykorzystania dodatkowych Zrédet. Podczas wiekszosci
naszych lekcji mozna tez spokojnie uniknac¢ koniecznosci tworzenia licznych kserokopii i z powo-
dzeniem zastapic je projektorem, ktéry powinien by¢ prawdziwym sprzymierzericem nauczyciela
historii. Nawet, jesli uczniowie posiadajg swoje kopie na fawkach, tatwiej jest odwotywac sie do tre-
$ci materiatow dzieki jednej wyswietlanej i widocznej na ekranie dla wszystkich wersji. Korzystajac
z rzutnika mozemy wspolnie — razem z uczniami omawia¢ odpowiednio powiekszone mapy i ilu-
stracje, majac pewnosc, ze wszyscy uczestnicza w tym procesie. Dodatkowo pracujac z rzutnikiem
mozemy rowniez utatwi¢ analize tekstow zrodtowych. Pracujac z bardziej wymagajgcym tekstem,
kiedy konieczne jest pochylenie nad poszczegdlnymi zdaniami, czy nawet stowami, przydatne
moze okazac sie zaznaczenie na slajdzie trudnych fragmentéw, tak aby skupi¢ uwage uczniéw na
kluczowych sformutowaniach (por. s. 89).

Uzytecznoscig kierowalismy sie takze dobierajac tematy lekcji. Wszystkie z prezentowanych
pomystow odnosza sie do podstawy programowej. Jednoczesnie jednak nie byto nasza ambicja
zaprezentowanie pomystéw na realizacje kazdego z jej zapiséw. Bytoby to rozwigzanie mato celowe:
chociaz wierzymy w potencjat dydaktyczny zadar zamknietych, nie wydaje nam sie zasadne, aby
uczniowie spotykali sie z nimi na kazdej lekcji. Staralismy sie natomiast, aby nasze pomysty moz-
na byto zastosowac we wszystkich klasach gimnazjum i przy okazji omawiania kazdej epoki. Aby
utatwic¢ korzystanie z ksigzki kolejne tematy zostaty przedstawione w naturalnej, chronologicznej
kolejnosci. W efekcie uwazny czytelnik szybko dostrzeze, Ze niektédre z zagadnien sa mniej, inne bar-
dziej reprezentowane. Warto jednak zaznaczy¢, ze zdecydowana wiekszo$¢ zadan pokazanych w tej
ksigzce pochodzi z Bazy Dobrych Praktyk Instytuty Badart Edukacyjnych (www.bdp.ibe.edu.pl). Na
tej stronie znajda Panstwo zdecydowanie wiecej przykfaddw zadan zamknietych, z ktérych mozna
skorzystac na lekcjach poswieconych réwniez innym zagadnieniom, nieomowionym w tej ksigzce.

Szukajac uzytecznych rozwiazan dla nauczycieli postanowilismy zrezygnowac w naszym wy-
dawnictwie z publikowania tradycyjnych scenariuszy lekcji. Tworzac nasze opisy skupialismy sie
przede wszystkim na mozliwie czytelnym, fatwym w odbiorze przedstawieniu pomystu na to, jak
wykorzysta¢ zadania na zajeciach. Takie rozwigzanie nie tylko utatwito nam pokazanie naszych
lekcji, ale umozliwito takze zaprezentowanie pomystéw jedynie na ich fragmenty. Niektére z pro-
pozydji s3 bowiem bardzo krotkie — ich przeprowadzenie na lekcji zajmuje ledwie kilka minut
(por. s. 88). Mamy nadzieje, ze mniej sformalizowana forma opisu bedzie zachecata do twdrczego
korzystania z naszych pomystéw. Chcielismy bowiem, aby stanowity one raczej inspiracje w pracy
dydaktycznej, niz prezentowaty jedynie schematycznie powtarzalng instrukcje obstugi zastoso-
wania zadan w czasie zajec.

Nie zrezygnowalismy jednak z zaproponowania tematow lekcji. Niektére z nich zostaty sformu-
towane jako pytania, wskazujace na najwazniejszy problem, ktéry bedzie rozwiazywany z uczniami
w trakcie pracy z zadaniami. Postawienie takiego problemu zacheca ich do uruchomienia wyobraz-




ni historycznej i postuzenia sie wieloma réznorodnymi kompetencjami, wsrdd ktérych pojawiaja
sie zarbwno umiejetnosci analityczne, jak réwniez te z zakresu narracji historycznej. Utatwia to tez
uczniom, w naszym odczuciu, zrozumienie, dlaczego omawiane w trakcie zaje¢ zagadnienia sg
istotne ijaki jest cel lekdji.

Wreszcie na koniec chcemy zwroci¢ uwage na réznorodny poziom trudnosci prezentowanych
lekcji. W czesdci z nich pojawiajg sie wytacznie ¢wiczenia, z ktérymi powinni poradzi¢ sobie na-
wet najstabsi uczniowie. Inne zawierajg zadania, ktére bedg stanowity wyzwanie rowniez dla osob
o wyzszych umiejetnosciach. Powodzenie wielu pomystow zalezy réwniez od dynamiki klasy, go-
towosci do dyskutowania i prezentowania wtasnego zdania. Jako nauczyciele doskonale wiemy, ze
nie wszystko mozna przewidzie¢ planujac lekcje, a te same zajecia prowadzone w dwaoch klasach
sg czesto zupetnie odmienne. Powtdrzmy wiec raz jeszcze: namawiamy do twoérczego podejscia
do naszych opiséw, do traktowania ich jako inspiracji w poszukiwaniu optymalnych rozwigzan.

Czesto pracujemy pod presja czasu. Zdarza nam sie przedktadac zrealizowanie tresci nauczania
nad ksztatcenie umiejetnosci i atrakcyjnosc zajec. Propozycje lekcji z wykorzystaniem zadan, ktére
prezentujemy w tej ksigzce, s proba potaczenia tych wyzwan, ktére przed nami — nauczycielami
stoja. Zachecamy wiec do zapoznania sie z naszymi pomystami i zyczymy udanych lekgji.

Autorzy







Materiaty dla ucznia




Na podstawie zrodetl wykonaj zadania.

Fragment kazania Giordano da Rivalto wygtoszonego we Florencji w 1306 1.

Nie mineto jeszcze 20 lat od wynalezienia sztuki wytwarzania okularéw dla dobrego widzenia, jed-
nej z najlepszych i najpotrzebniejszych sztuk, jakie zna $wiat. Tak niewiele czasu uptyneto od wyna-
lezienia nowej sztuki, ktéra wczesniej nie istniafa.

Portret kardynata Hugona z Saint-Cher (zm. 1263); namalowany przez Tommaso da Modenaw 1352 .

Zadanie 1.

Przedstawienie kardynata w okularach swiadczy o
A.tym, ze czasami w nich pracowat.
B. modzie panujacej w pierwszej potowie Xlll wieku.
C. tym, jaka wage Kosciot przywigzywat do tego wynalazku.
D. popularnosci okularéw w momencie powstania obrazu.

Zadanie 2.
Istotnym skutkiem wynalezienia okularow byto
A. zwiekszenie nakfadéw drukowanych ksigzek.
B. zwiekszenie przecietnej dtugosci zycia w Europie.
C. znaczne zwiekszenie liczby oséb umiejgcych czytac i pisac.
D. przedtuzenie aktywnosci zawodowe] przedstawicieli réznych profes;ji.
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Czy prawo Hammurabiego byto sprawiedliwe?

Na podstawie fragmentu kodeksu Hammurabiego wykonaj zadania.

195. Jesli syn ojca swego uderzyt, reke utng mu.

196. Jesli obywatel oko obywatelowi wybit, oko wybijg mu.

199. Jesli oko niewolnika obywatela wybit lub ko$¢ niewolnika obywatela zlamat,
potowe ceny jego zapfaci.

202. Jesli obywatel w policzek obywatela godniejszego niz on uderzyt,
na Zgromadzeniu 60 razy bykowcem* zostanie uderzony.

209. Jesli obywatel corke obywatela uderzyt i sprawit, ze ptdd swaéj poronita, 10 szekli srebra
za ptdd jej zaptaci; jesli kobieta ta zmarta, corke jego zabijg

* bykowiec — bicz rzemienny, pejcz

Zadanie 1.
Ktorym z ponizszych pism zostato spisane cytowane prawo Hammurabiego?

A B C D

IMPCARE | Spmmmas
TRAIA N | AT

MAXIMG | SR
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Zadanie 2.
Jaki wyrok powinien by¢ wydany, jesli obywatel doprowadzit do smierci ciezarnej cérki drugiego
obywatela?

A. grzywna w wysokosci 10 szekli srebra B. publiczna chtosta bykowcem
C. obciecie jego corce jezyka D. zabicie jego corki
Zadanie 3.

Rozstrzygnij, czy ponizsze zdania sg prawdziwe, czy fatszywe.

. W cytowanym fragmencie prawa uwidoczniona zostata zasada réwnosci p =
" | ludzi wobec prawa.

5 Za pozbawienie kogos oka nalezato sprawcy w kazdym przypadku b .
" | réwniez wybic oko.




Dlaczego Grecy nie stworzyli jednego panstwa?
Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Wsréd mozliwych wyjasnien genezy powstania polis w Grecji najczesciej wskazuje sie na role
czynnika geograficznego, tzn. przyjmuje sie, ze rozbicie polityczne Grecji byto rezultatem uksztat-
towania jej powierzchni. Grecja bowiem to mozaika matych réwnin i dolin oddzielonych od siebie
gdrami, co sprzyjato rozwojowi matych, odizolowanych od siebie wspélnot.

Warunkami geograficznymi nie da sie jednak wszystkiego wyttumaczy¢. Postuzmy sie przy-
ktadem Aten i Teb. Attyka jest bowiem obszarem silnie rozcztonkowanym, a jednak powstata tam
tylko jedna polis — ateriska. Beocja natomiast — wprost przeciwnie — stanowi dosy¢ zwarty ob-
szar bez szczegdlnych utrudnien komunikacyjnych, a jednak oprocz Teb istniato tam kilka innych
silnych osrodkow. | jeszcze jedna watpliwos¢, ktdra nasuwa sie w zwigzku z teorig geograficzna,
a mianowicie dlaczego Grecy przeniesdli swéj model organizacji spoteczeristwa na tereny Sycy-
lii i potudniowej Italii, gdzie warunki geograficzne o wiele bardziej sprzyjaty rozwojowi panstwa
terytorialnego niz w Grecji wiasciwej?

Zadanie 1.

Piszac o,rozbiciu politycznym Gregji” autor ma na mysli
A. réznice ustrojowe pomiedzy poszczegdlnymi polis.
B. duze zréznicowanie krajobrazu naturalnego Grecji.
C. konflikty polityczne toczone wewnatrz polis.
D. brak jednego, wspdlnego panstwa Grekow.

Zadanie 2.
Rozstrzygnij, czy ponizsze zdania sg prawdziwe, czy fatszywe.

. Tematem tekstu jest wptyw krajobrazu naturalnego na powstanie polis p =
© | wGredji.

5 Autor potwierdza teze, ze powstanie polis wynika z uwarunkowan p =
" | geograficznych.
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Zadanie 3.
Opisany w tekscie obszar, na ktéry Grecy przeniesli swéj model organizacji spoteczenstwa, zostat
oznaczony na mapie cyfra

AT,

B.2.

C.3

D. 4.




Poczatki ekspansji Rzymu

Na podstawie map rozwiaz zadania.
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Zadanie 1.
Mapy przedstawiajg trzy wojny miedzy Rzymem a Kartaging — wskaz szereg, w ktérym
wymieniono je w kolejnosci chronologicznej.

A.Mapa 2.— mapa 1. - mapa 3.

B.Mapa 1. - mapa 3. - mapa 2.

C.Mapa 2. —mapa 3.—mapa 1.

D.Mapa 1. - mapa 2. — mapa 3.

Zadanie 2.
Rozstrzygnij, ktére zdania sg prawdziwe, a ktore fatszywe.

1. | W trakcie wojen Rzymianie wykorzystywali flote.

2. | W trakcie wszystkich wojen walki toczyty sie w Italii.

3. | Wszystkie wojny rozpoczynaty sie atakiem Rzymian.

Zadanie 3.
Przedstawione na mapach wojny zakonczyty sie
A. podbiciem Grecji przez Rzym.
B. opanowaniem ltalii przez Rzym.
C. podziatem Cesarstwa Rzymskiego.
D. rozszerzeniem wiadzy Rzymu poza Italie.
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Jak Rzym stat sie cesarstwem?

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Dyktatury, ktérg mi ofiarowat lud i caty senat, nie przyjatem. W czasie wielkiego braku zbo-
za w stolicy, w ciggu niewielu dni, wiasnym kosztem uwolnitem lud caty od trwogi i doraznego
niebezpieczenstwa. Chociaz senat i lud rzymski zgodnie domagali sie, aby mnie jednemu oddac
nadzér nad prawami i obyczajami z wtadza niczym nieograniczona, nie przyjatem zadnego urzedu
ofiarowanego mi wbrew tradycjom ojczystym. Nad wszystkimi gérowatem dostojenstwem, ale
wiadzy nie miatem wcale wiecej niz ci, ktorzy byli moimi kolegami w urzedzie.

Oktawian August, Autobiografia, | wiek n.e.
Zadanie 1.
W przytoczonym fragmencie Autobiografii Oktawian August opisuje, w jaki sposob
A. doprowadzit do wzrostu gospodarczego w Imperium.
B. doprowadzit do zakonczenia wojny domowe;j.
C. zreformowat administracje panstwowa.
D. sprawowat wiadze w Imperium.

Zadanie 2.
Jradycje ojczyste’, o ktérych mowa w tekscie, dotycza
A. ustroju republikariskiego.
B. moralnych obyczajow.
C. wiadzy krélewskiej.
D. religii rzymskie).

Zadanie 3.
Ponizej wymieniono kilka wad autobiografii, jako Zrédta historycznego. Wskaz znakiem X wszystkie
te, ktére wystepuja w powyzszym tekscie.

1. | dazenie do wybielenia wtasnych dziatan

2. | fatszowanie historii swojego pochodzenia

3. | jednostronne ocenianie wydarzen




Rozprzestrzenianie sie chrzescijanstwa w Imperium Rzymskim

Przyjrzyj sie mapie, a nastepnie na jej podstawie rozwigz zadania.

——— granice Cesarstwa Rzymskiego ok. 300 r.
. i Erdciowo gmi powstahe w i w.

-mmmmmmmsw.mr.

Dwmmﬁqmmm;:a.mL

Zadanie 1.

Jezus Chrystus nauczat na obszarze oznaczonym cyfra
Al B.2. C.3. D.4.

Zadanie 2.

W ktorej z wymienionych prowingji rzymskich chrzescijaristwo pojawito sie najwczesniej?
A w Galii B. w Hiszpanii C. w Brytanii D. w Gredji

Zadanie 3.

W ktorym wieku powstata gmina chrzescijanska w Rzymie?
A.lw.p.ne. B.Iw.ne. Cllw.ne. D.lllw. n.e.

Zadanie 4.

Na ktére pytanie pozwala odpowiedziec ta mapa?
A. Dlaczego Goci nie przyjeli chrzescijaristwa?
B. W ktérym wieku chrzescijanstwo dotarto na ziemie polskie?
C. Gdzie chrzeicijanstwo pojawito sie najpierw: w Hiszpanii czy w Galagji?
D. Kiedy miaty miejsce przesladowania chrzescijan w Imperium Rzymskim?




Ustrdj i zycie gospodarcze Cesarstwa Rzymskiego

Na podstawie zamieszczonych materialéw wykonaj zadania.

Materiat 1. Edykt Dioklecjana wydany w 301 1. n.e.

Ktoz jest tak dalece pozbawiony ludzkich uczuc i wrazliwosci, by nie widziat lub nie odczut, ze
ceny towardw na targowiskach, jak i innych towaréw w miastach, rosng w sposéb samowolny, Ze tej
checi zysku nie tagodzi ani obfitos¢ débr, ani urodzaj wielu lat. Tym powodowani (...) postanowilismy
ustanowic nie ceny na towary — takie zarzadzenie byfoby niestuszne z powodu istniejacej taniosci
w wielu prowincjach —lecz gérng ich granice, aby w razie drozyzny chciwosc zysku znalazta kres (..).

Materiat 2. Przyktadowe ceny ogtoszone edyktem Dioklecjana
sekstarius* oliwy — 12 denaréw
sekstarius octu — 6 denaréw
*ponad 0,5 litra

Zadanie 1.
Celem wydania przez Dioklecjana edyktu byto
A. powstrzymanie spadku cen zywnosci w panstwie rzymskim.
B. wprowadzenie darmowego rozdawnictwa zywnosci w Rzymie.
C. ustanowienie takich samych cen na dany artykut w Imperium Rzymskim.
D. ustanowienie maksymalnych cen na produkty w Imperium Rzymskim.

Zadanie 2.

Wskaz cene jednego sekstariusa octu, ktéra zgodnie z edyktem Dioklecjana, byta niedozwolona.
A. 1 denar B. 4 denary
C. 6 denarow D. 12 denaréw

Zadanie 3.

Wskaz monete, ktérg mozna byto pfaci¢ w czasach Dioklecjana.

A. B. C D.




Dlaczego Rzym upadi?

Na podstawie tekstu rozwiaz zadanie.

Podawano rézne przyczyny upadku Imperium, wyolbrzymiajac czesto role jednego czynnika
wewnetrznego, np. negatywny wptyw Kosciota, wyniszczenie warstw $rednich, upadek niewolnic-
twa itp. Nie ulega watpliwosci zasadnicze znaczenie sit zewnetrznych, ciagtych najazdéw i przegru-
powan ludow, czego maksymalne nasilenie przypadto na schytek IV stulecia i wiek V.

Zadanie 1.
Rozstrzygnij, czy ponizsze zdania dotyczace tekstu sg prawdziwe, czy — fatszywe.

: Wedtug autora tekstu najwazniejszg przyczyng upadku Rzymu byt rozwoj p F
" | Kosciofa.
5 Z tekstu wynika, ze najazdy barbarzyricéw miaty maty wptyw na upadek b .
Imperium.




Dziedzictwo starozytnego swiata

Na podstawie materialu wykonaj zadania.

idy Marcowe

=1 Wydarzenie tylko dla zaproszonych osdb

B Sroda @ 17:30

Gajusz Juliusz Cezar weimie udziat.
5 Lubie to! - Dodaj komentarz - Obserwuj post - 16 godz. temu

) Marek Brutus | Gajusz Kasjusz lubia to.

1 Gajusz Kasjusz Marek, noza nie zapomnij!
L 13 Junuary, 2011 at 9:12pm - Like

—= Marek Brutus Skasuj to, to komentarz a nie czatlii
= 13 Junuary, 2011 at 9:13pm - Like

Zadanie 1.
Dlaczego komentarz Gajusza Kasjusza nie spodobat sie Markowi Brutusowi?
A. Poniewaz psut,niespodzianke’, ktérg razem zaplanowali.
B. Poniewaz obrazat jednego z uczestnikéw wydarzenia.
C. Poniewaz tamat regulamin serwisu.
D. Poniewaz go obrazat.

Zadanie 2.
Wskaz, w ktérej ksigzce znajdziesz wiecej wiarygodnych informacji o wydarzeniach, do ktérych
odwotuje sie materiat.

A.,Upadek cesarstwa rzymskiego i poczatki feudalizmu”

B.,Religia i prawo karne w starozytnym Rzymie”

C. Historia Republiki Rzymskiej”

D.,Mity rzymskie”




Wplyw islamu na kulture sredniowiecznej Europy

Na podstawie ilustracji wykonaj zadanie.

Sokrates w otoczeniu ucznidow

Zadanie 1.

Dokoncz rozpoczete zdanie dobierajac po jednym wyrazie z kazdej kolumny. Zaznacz litere A, B lub
Coraznumer 1,2 lub 3.

Powyzsza ilustracja jest dowodem na znajomos¢ kultury

przez




Czasy Chrobrego oczami Galla

Przeczytaj fragment Kroniki Galla Anonima¥*, opisujacy czasy Bolestawa Chrobrego
i rozwiaz zadanie.

Za jego bowiem czaséw nie tylko komesowie, lecz nawet ogot rycerstwa nosit tancuchy
ztote niezmiernej wagi: tak optywali wszyscy w nadmiar pieniedzy. Niewiasty za$ dworskie tak
chodzity obcigzone ztotymi koronami, koliami, tancuchami na szyje, naramiennikami, ztotymi
fredzlami i klejnotami, ze gdyby ich drudzy nie podtrzymywali, nie mogtyby udzwigna¢ tego
ciezaru kruszcow (...).

* Zyk na przefomie X1 i XIl wieku.
Zadanie 1.
Przedstawiony tekst jest
A. wyidealizowanym opisem kronikarza.
B. naukowym opisem czaséw Chrobrego.
C wiarygodna relacja naocznego $wiadka.
D. obiektywna relacjg oparta na opisach swiadkow.




Jak sprawiedliwie podzieli¢ panstwo?
Na podstawie ponizszych materialow rozwiaz zadania.
Materiat 1. Fragment Kroniki polskiej Wincentego Kadtubka
Gdy poczut, ze [los] zada juz od niego $Smiertelnej powinnosci, poleca spisa¢ dokumenty te-
stamentowe. Przekazuje w nich w spadku czterem synom i to, co osiggniete zastugami przodkéw,

i nastepstwo w krolestwie, wyznaczajac state granice czterech dzielnic w ten sposob, ze w reku
najstarszego miato pozostac i ksiestwo dzielnicy krakowskiej, i wtadza zwierzchnia.

Materiat 2. Tablica genealogiczna (fragment)

wystawca testamentu

Wiadystaw Wygnaniec Bolestaw Kedzierzawy Mieszko Stary Henryk
ks. $laski ks. mazowiecki i kujawski ks. wielkopolski ks. sandomierski
33 lata* 13 lat* 12 lat* mniej niz 12 lat*

*wiek w chwili $mierci ojca

Zadanie 1.
Na mocy testamentu, ksiestwo dzielnicy krakowskiej i wtadze zwierzchnia jako pierwszy objat
A. Whadystaw Wygnaniec. B. Mieszko Stary.
C. Bolestaw Kedzierzawy. D. Henryk Sandomierski.
Zadanie 2.
W ktérym szeregu poprawnie przyporzadkowano imiona ksigzat do numeréw dzielnic, ktére
odziedziczyli? .::.w//m? s
A. Whadystaw Wygnaniec - 1, Mieszko Stary - 4, @ ¢ S
Bolestaw Kedzierzawy - 2.
B. Wiadystaw Wygnaniec - 2, Mieszko Stary - 3,
Bolestaw Kedzierzawy - 5.
C. Wtadystaw Wygnaniec — 4, Mieszko Stary — 5,
Bolestaw Kedzierzawy - 3.
D. Wtadystaw Wygnaniec - 1, Mieszko Stary - 3,
Bolestaw Kedzierzawy - 3.




Architektura sredniowiecznej Europy

Na podstawie mapy wykonaj zadania.

MORZE
POENOCNE

. wn
o  najwatniejsze orodki sztuki gotyckie] o '
I tereny rozwoju wezesnej sziuki gotyckiej w XIl w. 2 /EMNE by

[ tereny upowszechniania sig sztuki gotyckiej w Xl w. © o 0km

Zadanie 1.
Budowle gotyckie nie pojawity sie na niektérych obszarach do korica Xl wieku. Zaznacz wiasciwe

odpowiedzi i wybierz przyczyne sposrod podanych ponizej.

Wyftgcznie dla tych obszardw, na ktérych
gotyk nie pojawit sie do korica Xlll wieku,
wybierz jedng przyczyne tego zjawiska.

2 oA oB oC oD

3 oA 0B oC oD

oA 0B oC oD

Zakre$l numery wszystkich tych obszarow,
na ktérych gotyk nie pojawit sie do korica
Xl wieku.




A.Ten obszar znajdowat sie pod wptywem kultury bizantyjskiej.
B.Ten obszar znajdowat sie pod wptywem kultury poganskiej.
C.Ten obszar znajdowat sie pod wptywem kultury tacinskiej.
D.Ten obszar znajdowat sie pod wptywem kultury arabskiej.

Zadanie 2.

Na podstawie mapy wskaz, ktdra z ponizszych budowli mogta powsta¢ na obszarze oznaczonym
numerem 1 w Xl wieku.




Sprowadzenie Krzyzakéw do Polski

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Podbiwszy przy pomocy miecza i pozogi catg dziedzine pruska, wdarli sie Krzyzacy na Pomo-
rze polskie i do Gdanska, a wreszcie zagarneli pograniczng ziemie dobrzynska.

Dawni poganscy Prusowie, znani ze swoich tupiezczych wypraw na Polske, okazali sie jedy-
nie niesfornymi sasiadami w poréwnaniu z doskonale uzbrojonymi barbarzyricami, ostaniajacymi
mord i rabunek znakiem krzyza.

Zadanie 1.

Autor nazywa Prusow jedynie niesfornymi sasiadami’, gdyz
A. uwaza, ze byli najgrozniejszym wrogiem Polski.
B. zostali pobici przez Krzyzakow.
C. okazali sie mniej grozni niz Krzyzacy.
D. zachowywali sie jak barbarzyricy.

Zadanie 2.
Sposréd ponizej podanych wydarzen wybierz chronologicznie pierwsze i ostatnie.

Wydarzenie chronologicznie pierwsze A. B. C D.

Wydarzenie chronologicznie ostatnie A. B. C D.

A. Zdobycie Gdanska przez Krzyzakow.

B. Najazdy Pruséw na ziemie polskie.

C. Zajecie przez Krzyzakéw ziemi dobrzynskie).
D. Podbicie ziemi Prusow przez zakon krzyzacki.




Na podstawie mapy wykonaj zadania.

Lokacje miejskie na ziemiach polskich w XIII wieku

Zadanie 1.

Czarnymi kropkami oznaczono wszystkie miasta,
A. ktore zostaty zniszczone w czasie rozbicia dzielnicowego.
B. ktére wypowiedziaty postuszenstwo polskiemu krélowi.
C. w ktorych zbudowano nowe zamki obronne.
D. ktorych mieszkanicom nadano nowe prawa.

Zadanie 2.
Najwieksze nasilenie lokacji w XIIl wieku miato miejsce
A. na Pomorzu.
B. na Mazowszu.
C. na Slasku.
D. w Matopolsce.
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Gospodarka za Kazimierza Wielkiego

Na podstawie mapy wykonaj zadanie.

Rozwdj gospodarczy Polski w Il potowie XIV wieku

() amq;;ﬁ‘“’“‘ — ghéwne trakty handlowe

Koy
: odrodki
Osrodki wydobycla:

€]
@ o
. srebra

rud miedzi
rud olowiu
rud elaza

(3§  kopalnie i warzelnie soli

= granice Krolestwa Polskiego w 1370 .

1: 6000 000 150 km

A4 —

’\! Koszyce
KROLESTWO WEGIERSKIE -
A e |]

( HOSPODARSTWO
<« MOLDAWSKIE
e |

Zadanie 1.
Zaznacz znakiem X te pytania, na ktore mozna odpowiedziec¢ na podstawie mapy.

1. | Ktéra dzielnica Korony byta najbogatsza w mineraty?

2. | Ktére miasto miato wieksze znaczenie gospodarcze Sieradz czy Sandomierz?

3. | Czy utrata Slaska miata wieksze znaczenie gospodarcze niz utrata Pomorza?




Jak przebiegata kampania Wladystawa Jagietty w 1410 roku?

Przeanalizuj mape, na ktdrej ukazano dziatania wojenne w 1410 roku i wykonaj zadania.
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Zadanie 1.
Wojska polsko-litewskie wyznaczyty swoje gtéwne miejsce koncentracji
A. na Rusi.
B. na Mazowszu.
C. w Matopolsce.
D. w Wielkopolsce.
Zadanie 2.
Wskaz na schemacie przedziat czasu, w ktorym odbyta sie bitwa pod Grunwaldem.
Przekroczenie
A ~ |B. _ ) C. D.
p rek Potaczenie sit granic Panstwa Oblezeni Koni
oczate , , L zenie oniec
1 —» wielkopolskich |[—»| Krzyzackiego ¢
1410 roku i ) ) Malborka 1410 roku
i matopolskich przez wojska
polsko-litewskie)




Zycie codzienne w $redniowieczu

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Najdonioslejszg zmiang w higienie osobistej w czasach sredniowieczna byt powrdt publicz-
nych tazni. Na obszarach wiekszosci Europy Zachodniej instytucja ta od V wieku popadata w za-
pomnienie albo funkcjonowata w bardzo ograniczonym zakresie. Zaistniata ponownie dzieki
krzyzowcom, ktorzy powrdcili z nieudanych wypraw na wschod, przynoszac ze sobg wiesci o roz-
kosznym zwyczaju: hamamie, tureckiej fazni. taznie byty popularne do poczatku XVI wieku, kiedy
ze wzgledu na ich towarzyski charakter, zaczety uchodzi¢ za miejsca zaktdcajace porzadek publicz-
ny. Kapiele przez dwczesng nauke uwazane byty za niebezpieczne, poniewaz w ich trakcie, poprzez
rozszerzone goracg woda pory, mogty przeniknac¢ do organizmu szkodliwe czynniki. Troski zaczeto
wymagac zatem tylko to, co na widoku, ale nic poza tym.

Zadanie 1.

Zmiany w funkcjonowaniu fazni w V wieku byty zwiazane z
A. upadkiem cesarstwa zachodnio-rzymskiego.
B. uznaniem chrzescijanstwa za religie panujaca.
C. koronacja cesarska Karola Wielkiego.
D. ekspansjg islamu w Europie.

Zadanie 2.
Wskaz przyczyne, ktora wedtug autora tekstu doprowadzita do obnizenia poziomu dbatosci o hi-
giene osobistg w korcu sredniowiecza.

A. wiesci o wiasciwosciach kapieli przyniesione przez krzyzowcow

B. poglady na temat przenoszenia sie choréb

C. wyprawy geograficzne XVI w.

D. rozwdj medycyny




Zadanie 3.

Ktdra z przedstawionych ilustracji ukazuje pdznosredniowieczna faznie?




Na podstawie tabeli wykonaj polecenia.

data i miejsce

najwazniejsze postanowienia

wystawienia
,Nastepnie jednak z zezwolenia i woli panow, szlachty oraz
wszystkich innych — gdy potomstwa meskiego nie ma — corki
: 1374 nasze, te mianowicie, co do ktérych nastapi zgoda, aby byty
' Koszyce nastepcami naszymi i aby otrzymaty korone Krolestwa Polskiego,
za panow i dziedzicow Krélestwa tego dobrowolnie zostaty
przyjete”
,Poza tym postanawiamy, ze poddanym naszym, jakiegokolwiek
1422 stanu by nie byli, dobr nie odbierzemy ani nie skonfiskujemy,
2. c sk ani my, ani nikt z naszych urzednikéw zanim wpierw sprawy tej
ZErwIns sedziowie nasi razem ze szlachta i baronami, nie rozsadza i wyroku
nie wydadza.
3 1423 ,Nieuzytecznego sottysa pan w dziedzictwie majac albo
‘ Warta krngbrnego moze rozkaza¢ mu sotectwo jego sprzedac”
Przyrzekamy tez, ze zadnego szlachcica osiadtego za wystepek
4 1430-33 czy wine nie uwiezimy ani tez nie polecimy uwiezi¢, ani tez
‘ JedInia, Krakow | jakiejkolwiek przeciw niemu nie zastosujemy kary, o ile nie zostanie
przez sad stusznie skazany.”
1454 ,Przyrzekamy rowniez, ze ani zadnych nowych ustaw nie wydamy,
5. Cerekwica, ani nie polecimy wzywac [szlachty] na wojne bez zgody sejmiku
Nieszawa ziemskiego.”
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Zadanie 1.
Wskaz, ktorych przywilejow dotycza cytowane opisy.

Opis |
Szlachta miata pfacic¢ jeden staty podatek w wysokosci 2 groszy od tana chtopskiego. Wydany
w celu zapewnienia nastepstwa tronu w Polsce jednej z cérek Ludwika Wegierskiego.

Opis Il

Zakazywat krolowi naktadania nowych podatkéw i zwotywania pospolitego ruszenia bez zgo-
dy sejmikéw ziemskich; zwalniat szlachte z cet na towary z wiasnych doébr. Zostat wydany pod
naciskiem szlachty na poczatku wojny trzynastoletniej.

Opis Il
Gwarantowat nietykalnos¢ majatkowa szlachty, zakazywat krélowi bicia monety bez zgody
rady krolewskiej. Wydany w zamian za udziat szlachty w wojnie z zakonem krzyzackim

Opis IV
Gwarantowat szlachcie nietykalnos¢ osobista. Wydany w celu zapewnienia nastepstwa tronu
w Polsce synowi Wiadystawa Jagietty.

Opis V
Zezwalat szlachcicowi na usuniecie sottysa ze swojej ziemi; zezwalat wojewodzie wprowadzac
maksymalne ceny na wyroby rzemiesinicze w miastach.

Przywilej numer
Opis | 1. 2. 3. 4. 5
Opis i 1. 2. 3. 4. 5
Opis lll 1. 2. 3. 4. 5
Opis IV 1. 2. 3. 4. 5
Opis V 1. 2. 3. 4. 5
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Dlaczego Krzysztof Kolumb najpierw doptynat do Ameryki

Srodkowej?

Na podstawie mapy rozwiaz zadania.
Mapa nr 1

OCEAN ATLANTYCKI

wYsPY
,ZIELONEGO
.= PRZYLADKA

Pierwsza Wyprawa 1492-1493
Druga Wyp 1493
................ Trzecia Wyprawa 1498-1500

AZORY Nazwy historyczne
KOLUMBIA Nazwy wspdlczesne
HISPANIOLA A

KUBA (JUANA) B »odnoéniki na mapie
JAMAJKA C

Czawarta Wyprawa 1502-1504

30° o

307

Zadanie 1.
Zaznacz znakiem X te informacje, ktére mozna potwierdzi¢ analizujgc mape wraz z legenda.

1. | Hispaniola zostata odkryta w trakcie wyprawy w latach 1492-93.

2. | W czasie drugiej wyprawy Kolumb doptynat do dzisiejszej Kolumbii.

W czasie trzeciej wyprawy Kolumb dotart najpierw na Wyspy Zielonego Przyladka,
a potem na Madere.

4. | W XVI wieku Kolumb dotart do terenu dzisiejszego Hondurasu.

5. | Do terenu dzisiejszej Wenezueli Kolumb dotart wczesniej niz na Kube (Juane).




Zadanie 2.
Ponizsza mapa przedstawia schematyczny przeptyw pradéw morskich na Oceanie Atlantyckim.
Jaka jest generalna zaleznos¢ pomiedzy przeptywami praddw morskich i trasami wypraw Kolumba?

Mapa nr 2

A. pomagaty dotrze¢ do Nowego Swiata, ale utrudniaty powrét do Europy

B. pomagaty dotrze¢ do Nowego Swiata i powrdci¢ do Europy

C. utrudniaty dotarcie do Nowego Swiata, ale pomagaty powréci¢ do Europy
D. utrudniat dotarcie do Nowego Swiata i powrdt do Europy




Jak wspétczesni oceniali skutki odkry¢ geograficznych?

Na podstawie tekstow wykonaj zadania.

Nasz swiat odkryt oto ten drugi, nie mniej wielki od naszego, zyzny i zamieszkany jak nasz; tak
Swiezy wszelako i dzieciecy, iz trzeba go uczy¢ dopiero abecadfa. Byt to swiat-dziecko; owdz my nie
pozyskalismy go sprawiedliwoscig i dobrocia. Przeciwnie, postuzylismy sie ludow niewiedzg i nie-
doswiadczeniem, aby je nagig¢ ku zdradzie, rozpuscie i chciwosci, i ku wszelkim rodzajom nieludz-
kosci i okrucienstw, za przyktadem i wzorem naszych obyczajow. Ktoz optacit kiedy korzysci handlu
i wymiany taka cena? Tyle starych ras, tyle narodéw wytraconych, tyle milionéw ludzi podbitych
mieczem, najpiekniejsza i najbogatsza czes¢ swiata spustoszona dla handlu pertami i pieprzem?
Handlarskie to zwyciestwo!

Michel de Montaigne (1533-1592) — francuski prawnik, pisarz i filozof

Jest wielkg chwalg i zaszczytem dla naszych kréléw i Hiszpanow, ze doprowadzili Indian do
przyjecia jednego Boga, jednej wiary i jednego chrztu, i ze odwiedli ich od batwochwalstwa, od
ofiar ludzkich, od ludozerstwa. (..) Odwiedziono ich takze od wielozerstwa, pokazano im alfabet,
bez ktérego ludzie sg jak zwierzeta, oraz jak postugiwac sie zelazem. Pokazano im takze wiele do-
brych przyzwyczajen, sztuk, cywilizowanych obyczajéw, aby mogli zy¢ lepiej. Wszystko to warte
jest wiecej niz pidra, perty i ztoto, ktdre im zabrano.

Francisco Lopez de Gomara (1510-1598) — hiszpanski pisarz, historyk i ksigdz

Zadanie 1.
Oba teksty opisuja

A. sposoby chrystianizacji Indian. B. bogactwa naturalne Nowego Swiata.

C. wptyw kultury europejskiej na Indian. D. udziat Hiszpanii w ekspansji kolonialnej.
Zadanie 2.

Co wyraza pojawiajace sie w pierwszym tekscie sformutowanie ,Handlarskie to zwyciestwo"?
A. Podziw dla zasiegu ekspansji Europejczykow.
B. Pogarde dla dazenia do zyskéw za wszelka cene.
C. Zachwyt nad wielkoscig zyskow, jakie maja Europejczycy.
D. Obawe przed potepieniem konkwistadoréw za popetnione grzechy.

Zadanie 3.
Wskaz, ktéra z ponizszych opinii jest reprezentowana przez obu autorow.
A. Powinno sie dba¢ o zachowanie kultury podbitej ludnosci.
B. Nowy Swiat stat na nizszym poziomie rozwoju cywilizacyjnego.
C. Nalezy szerzy¢ chrzescijarstwo wsérod mieszkarncow Nowego Swiata.
D. Czerpanie zyskéw gospodarczych z Nowego Swiata jest uzasadnione.




W jaki sposéb Kosciot katolicki zareagowat na reformacje?

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Sobdr trydencki, sesja IV, 8 kwietnia 1546 .

Swietermnu zgromadzeniu wiadome jest, ze zbawiajgca prawda i zasady postepowania znajduja
sie w ksiegach spisanych i niespisanych tradycjach (..). Rzecza Kosciota jest wyrokowac o praw-
dziwym znaczeniu i ttumaczeniu Pisma $w. (..) Nikomu nie wolno drukowa¢ ani przyczyniac sie
do drukowania zadnych ksigg mowigcych o swietych rzeczach bez podania nazwiska autora, ani
w przysztosci sprzedawac ich, badZ nawet miec¢ je w posiadaniu jesli nie zostang one najpierw
zbadane i zatwierdzone przez ordynariusza*, pod karg ekskomuniki**.

*ordynariusz — wyzszy dostojnik koscielny, ** kara ekskomuniki — wykluczenie z kosciota

Zadanie 1.
W cytowanym tekscie Kosciot odrzuca poglad Marcina Lutra na temat
A. znaczenia i roli odpustow.
B. zwierzchniej wiadzy biskupa Rzymu.
C. prowadzania nabozenstw w jezykach narodowych.
D. uznawania w kwestiach wiary tylko Pisma Swietego.

Zadanie 2.
Rozstrzygnij, czy ponizsze dziatania byty zgodne, czy niezgodne z postanowieniami soboru
trydenckiego.

1. | Publikowanie anonimowych drukéw na temat wiary. P F

2. | Wyjasnianie tresci i znaczenia Pisma Swietego przez swieckich. P F

3. | Drukowanie ksigg na temat zasad wiary katolickiej. P F




Spoteczenstwo i kultura | Rzeczypospolitej

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

W 1573 roku szlachta wielkopolska zebrana na sejmiku w Srodzie domagata sie: ,Nastepnie
prosiemy, aby nam ksieza nie bronili imprimowac¢ [drukowac] po polsku historii, kronik, praw na-
szych i tez innych rzeczy, a zwfaszcza o Biblig” Postulat ten skierowany byt do Kosciota, gdyz ten
posiadat wladze cenzorska, i pokazuje stosunek szlachty polskiej do jezyka polskiego. Znajomosc
tego jezyka stawata sie coraz powszechniejsza wsérdd szlachty niemieckiej, litewskiej i ruskiej.
W Rzeczypospolitej jezykiem urzedowym byt nie tylko polski, a w Wielkim Ksiestwie Litewskim i na
Ukrainie w sadach obowiazywat, jak wiemy, jezyk ruski. Jezyk niemiecki uzywany zas byt w Prusach
Krélewskich. W Koronie w sadach jezykiem urzedowym byfa tacina.

Zadanie 1.
Stosunek Kosciota do drukowania Biblii w jezyku polskim wynikat z faktu, ze
A. ksieza nie znali tego jezyka.
B. nie wszyscy méwili w tym jezyku.
C. byto to sprzeczne z tradycja Kosciofa.
D. byt on niechetny wynalazkowi Gutenberga.

Zadanie 2.
Znajomos¢ jezyka polskiego wsréd szlachty niemieckiej, litewskiej i ruskiej byta powszechna, gdyz
A. byt to obowiazujacy jezyk urzedowy.
B. byt to jezyk elit politycznych i kulturalnych.
C. byt to jezyk, w ktorym najczesciej wydawano ksigzki.
D. byt to jedyny jezyk, ktérym postugiwano sie w Rzeczypospolitej.




Zadanie 3.
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Wskaz, ktore jezyki — oprocz jezyka polskiego — najczesciej wykorzystywano w sgdach na zazna-
czonych na mapie obszarach.

j. niemiecki j. ruski tacina

Obszarnr 1

Obszarnr2

Obszarnr 3




Kto i jak wybierat kroléw w | Rzeczypospolitej?

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Przyznanie ogoétowi szlacheckiemu praw wyborczych* (..) byto oceniane niezwykle suro-
wo przez wiele pokoler historykéw (..). Eksponowano niebezpieczenstwa, jakie ptyna¢ miaty
z obdarzenia prawami wyborczymi wielkich mas szlachty (..). Pole elekcyjne przedstawiano jako
miejsce, gdzie krolowat zamet wywotany przez beztadne, niewyrobione politycznie, podatne na
naciski zewnetrzne i politycznag manipulacje ttumy. Najnowsze badania udowadniajg jednak, ze
obraz ten jest daleki od realiow. Zmiany wymagaja nie tylko obiegowe sady o masowosci szlachec-
kiego udziatu (tylko pierwsza wolna elekcja w 1573 r. zgromadzita kilkadziesigt tysiecy elektoréw,
w kolejnych byto znacznie mniej: w 1576, 1587 i 1669 r. po kilkanascie tysiecy, a w 1632, 1648
i 1674r.3,5-5 tys), ale takze o destrukcyjnym chaosie i postawach szlachty bioracej udziat w wy-
borach monarchy.

* dotyczacych wyboru kréla
Zadanie 1.
Ktdre z ponizszych pytar okresla gtowny temat tekstu?
A. Jakie byty wady wolnej elekcji?
B. Jak zmieniata sie ocena wolnej elekgji?
C. lle 0séb uczestniczyto w sejmach elekcyjnych?
D. Jak zachowywata sie szlachta w czasie sejmow elekcyjnych?

Zadanie 2.

W wymienionych w tekscie elekcjach wybrano miedzy innymi przedstawicieli dynastii
A. Piastow. B. Andegawenow.
C. Wazow. D. Sasow.

Zadanie 3.

Najwieksza liczba przedstawicieli szlachty uczestniczyfa w elekcji
A. Zygmunta Il Augusta. B. Henryka Il Walezego.
C. Stefana Batorego. D. Jana lll Sobieskiego.




Cechy w czasach nowozytnych

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.
Prawa cechu budowniczych statkow i wytwdrcow masztéw, Rotterdam 1719

1. Kazdy cztonek cechu musi by¢ obywatelem miasta.

25. Czeladnicy maja przychodzi¢ do pracy o 5 rano i pozostawac tam do 7 wieczorem w okresie
letnim, to jest od 1 kwietnia do 30 wrzesnia.

26. W zimie majg zaczynac prace wraz ze Switem i konczyc z zapadnieciem zmroku.

27. Czeladnicy majg mie¢ w potowie dnia péttoragodzinng przerwe przeznaczona na positek
i odpoczynek.

28. Dodatkowo: od 1 marca do 31 pazdziernika majg miec tez pdtgodzinng przerwe o godz. 8 rano,
aod 1 kwietnia do 30 wrzesnia takze (dodatkowo) potgodzinng przerwe o 4 po potudniu.

34. Co do ptac to mistrz i czeladnicy moga zgodzi¢ sie na wzajemnie akceptowalng sume, ale
ptaca w lecie, czyli od 1 kwietnia do 30 wrze$nia wigcznie, nie moze byc wyzsza niz 1 gulden*
i 10 stuivrow**, z kolei w miesigcach marcu i pazdzierniku 1 gulden i 5 stuivréw natomiast od 1
listopada do ostatniego dnia marca wigcznie 1 gulden. Kara za ztamanie tego przepisu wynosi
25 guldendw dla mistrza i czeladnika przy czym kazdy ptaci te sume.

* gulden - zfota moneta holenderska,
. ** stuiver — moneta holenderska o wartosci 1/20 guldena
Zadanie 1.

W okresie letnim, czyli od 1 kwietnia do 30 wrzesnia, czas pracy czeladnika wynosit

A. 8 godzin. B. 111 pét godziny.
C. 12 i pot godziny. D. 14 godzin.
Zadanie 2.

Rozstrzygnij, czy ponizsze zdania sa prawdziwe, czy fatszywe.

| W opisywanym zakfadzie pracy istniato oswietlenie umozliwiajace prace po p F
" | zmroku.
2. | Wzimie czeladnicy zarabiali mniej niz w lecie. P F
Zadanie 3.
Polityka cechu wobec wysokosci ptac zawarta w punkcie 34. miata na celu
A.zwiekszenie efektywnosci pracownikow. B. ograniczenie konkurencji wewngatrz cechu.
C. zapobiezenie zanizaniu wysokosci pensiji. D. ograniczenie zatrudnienia.
Zadanie 4.
Sposdb organizadji produkcji opisany w Zrédle powstat w okresie
A. starozytnosci. B. $redniowiecza.

C. nowozytnosci. D. XVIIl wieku.




Czy targowiczanie chcieli ratowaé Rzeczpospolita?

Na podstawie ilustracji i tekstu wykonaj zadania.

Napis na monecie:

Wdzieczno$¢ dla wspoétobywateli, przyktad potomno-
$ci. Obywatelom, ktorych mitos¢ ojczyzny powodo-
wala, ze starali sie broni¢ wolnosci polskiej, zniszczo-
nej przez spisek z dnia 3 maja 1791 — Rzeczpospolita
zmartwychwstajaca.

Zadanie 1.
Monete wybito, aby upamietnic
A. dziatalnos¢ Komisji Edukacji Narodowej.
B. uczestnikow konfederacji targowickiej.
C. zwolennikéw reform Sejmu Wielkiego.
D. uczestnikéw powstania kosciuszkowskiego.

Zadanie 2.
Poglady obywateli wspomnianych na monecie mozna okresli¢ mianem
A. jakobinskich.
B. konserwatywnych.
C. reformatorskich.
D. liberalnych.




Czy Katarzyna Il byta dobrym wtadca?

Przeczytaj dwa fragmenty z Wikipedii i wykonaj zadania.

Tekst A - Polska wersja Wikipedii o cesarzowej Rosji Katarzynie II.

Podziwiana przez zachodnich filozoféw za madros¢, umitowanie wiedzy i sprzyjanie oswie-
ceniu, w rzeczywistosci rzadzita niezwykle twarda reka. Zezwolita szlachcie na handel chtopami
i zsytanie buntownikéw na Syberie, krwawo sttumita bunty kozackie i chtopskie. Uczestniczyta
w rozbiorach Polski.

Tekst B — angielska wersja Wikipedii o cesarzowej Rosji Katarzynie II.

Pod jej silnymi rzadami Imperium Rosyjskie rozwijato sie, usprawniajac administracje i kontynu-
ujac modernizacje zgodnie z zachodnioeuropejskimi wzorcami. Rzady Katarzyny ozywity Rosje, kto-
ra stafa sie mocniejsza niz kiedykolwiek i zaczeta by¢ postrzegana jako jedna z najwiekszych poteg
Europy. Katarzyna odnosita sukcesy w polityce zagranicznej i patronowata, czasami brutalnym, pa-
cyfikacjom powstan (najbardziej znany przykfad to sttumienie chtopskiego powstania Pugaczowa).

Zadanie 1.
Przedziat czasu, w ktérym panowata Katarzyna Il, oznaczony jest na tasmie numerem

1650 1700 1750 1800 1850

AT B.2. C3. D.4.

Zadanie 2.
Jak przedstawiono rzady Katarzyny Il w tych tekstach?
A. Oba teksty sg przychylne rzgdom Katarzyny |I.
B. Oba teksty sg krytyczne wobec rzagddéw Katarzyny |I.
C. Tekst A jest przychylny, a tekst B krytyczny wobec rzadoéw Katarzyny.
D. Tekst A jest krytyczny, a tekst B przychylny wobec rzadéw Katarzyny.

Zadanie 3.
Ktdra informacja znajduje potwierdzenie w obu tekstach?
A. Rosja rozwijata sie kosztem sasiaddw.
B. Armia rosyjska stata sie najsilniejsza w Europie.
C. W Rosji dochodzito do konfliktow spotecznych.
D. Katarzyna Il miata wptyw na wyboér wiadcy Polski.




Utworzenie Ksiestwa Warszawskiego

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Odezwa do narodu polskiego wydana przez Jana Henryka Dabrowskiego i Jozefa Wybickiego
w Berlinie w 1806 r.

Polacy!

Napoleon Wielki, niezwyciezony, wchodzi w trzykroc sto tysigce wojska do Polski. (..) Zabiegaj-
my mu droge z stron wszystkich, tak jak osierocone dzieci rzucajg sie na tono ojca. Przynoscie mu
wasze serca i odwage wrodzong Polakom. Powstancie i przekonajcie go, iz gotowi jestescie i krew
toczy¢ na odzyskanie ojczyzny. Wie, iz jestescie rozbrojeni. Bror i orez z jego reki otrzymacie. (...)

Dabrowski, Wybicki

Zadanie 1.
Celem wydania odezwy byto zachecenie Polakéw do
A. wywotania powstania przeciw Rosji. B. przekazania broni Napoleonowi.
C. wstepowania do armii pruskiej. D. walki u boku Napoleona.
Zadanie 2.

Piszac o wejsciu wojska,do Polski’, autorzy mieli na mysli
A. obszary juz niepodlegte.
B. terytorium pierwszego zaboru rosyjskiego.
C. ziemie Rzeczypospolitej przedrozbiorowe;.
D. Polske w granicach piastowskich.

Zadanie 3.
Na rynku w Poznaniu, na jednym z domdéw, mozna znalez¢ tablice o nastepujacej tresci:

W domu tym 7 listopada 1806 r. staneli na kwaterze Jan Henryk Dabrowski i Jozef Wybicki. Tu
whniesli ich na ramionach poznaniacy przy wtdrze piesni »Jeszcze Polska nie umarta«”

Wskaz prawidtowy szereg wydarzen w porzadku chronologicznym.

A. wydanie odezwy =wydarzenia opisane na tablicy= powstanie piesni,Jeszcze Polska nie umarta”
B. powstanie piesni,Jeszcze Polska nie umarta” = wydarzenia opisane na tablicy=wydanie odezwy
C. wydanie odezwy = powstanie piesni,Jeszcze Polska nie umarta” ®wydarzenia opisane na tablicy

D. powstanie piesni,Jeszcze Polska nie umarta” =wydanie odezwy=wydarzenia opisane na tablicy




Jakie decyzje zapadtly na kongresie wiedenskim?

Na podstawie materialow wykonaj zadania.

Uczestnicy obrad uznali za obowiazujace trzy zasady — restauracji, legitymizmu i rownowagi
sit. Restauracja oznaczata przywrdcenie sytuacji terytorialnej i ustrojowej sprzed 1789 r. Druga za-
sada - legitymizm, ustanawiata powrdt na tron dziedzicznych dynastii, rzadzacych z taski Boga”
Natomiast trzecia zasada — rownowagi sit, narzucona przez Wielkg Brytanie, zaktadata przyjecie
takiego uktadu sit w Europie, ktory nie pozwoli zadnemu z paristw dominowac na kontynencie.

Wiadcy panujacy w wybranych krajach europejskich na przetomie XVIII i XIX wieku.

Francja Hiszpania Prusy

Fryderyk Wilhelm i
Hohenzollern

Ludwik XVI Burbon Karol IV Burbon
1786-1797
1774-1792 1788-1808
Fryderyk Wilhelm |l
Napoleon Bonaparte Jozef Bonaparte Yaery
Hohenzollern
1804-1814/5 1808-1813
1797-1840
Ludwik XVIIl Burbon Ferdynand VIl Burbon )
Fryderyk Wilhelm IV
1814-1824 1813-1833

Hohenzollern
1840-1861

Zadanie 1.
Panstwa, w ktérych zastosowano zasady restauradji i legitymizmu to
A. Francja i Prusy.
B. Hiszpania i Prusy.
C. Francja i Hiszpania.
D. Francja, Hiszpania i Prusy.




Czy wszyscy Polacy chcieli powstania?

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Wszystko ku temu zmierza, by dokonac zmian w usposobieniu Polakow wzgledem Rosji; przed
nami nowa przysztos¢. Trzeba nam zajac¢ stanowisko. W tym chaotycznym i awanturniczym pocho-
dzie, w ktérym kroczymy az do dnia dzisiejszego, trzeba nam, z pomoca smiatego postanowienia,
ktére rani¢ moze nasze serca, przyja¢ postawe zdrowa i podyktowang przez wydarzenia. Miast
wyczerpywac sity, zebrzac o nasze miejsce na Zachodzie, wiadni jeste$my, wracajac do siebie,
stworzy¢ nasza przysztos¢ w regionie przeciwlegtym i utorowac sobie droge nawet przez wnetrze
tego ogromnego imperium. Okrzeptoby ono wewnatrz, leczac sie z tej gorgczki, jakg nasze bunty
utwierdzaty w jego tonie.

List szlachcica polskiego do ksiecia Metternicha, 1846 .

Zadanie 1.
Wedtug autora listu Polacy powinni dazy¢ do
A. odzyskania niepodlegtosci.
B. pokojowej wspotpracy z Rosja.
C. ostabiania gospodarczego zaborcy.
D. zbudowania poparcia na Zachodzie.

Zadanie 2.
Reakcja uczestnika organizacji konspiracyjnej na publikacje powyzszego listu mogtoby by¢
A. zaproszenie autora listu do udziatu w konspiracji.
B. doniesienie na autora do wiadz carskich.
C. opublikowanie tekstu polemicznego.
D. przyspieszenie wybuchu powstania.

Zadanie 3.
Fragment: trzeba nam, z pomoca $miatego postanowienia, ktére rani¢ moze nasze serca, przyjac
postawe zdrowa i podyktowang przez wydarzenia” oznacza

A. odrzucenie ideatdw romantycznych w polityce.

B. zachete do czekania na wybuch powstania.

C. nawotywanie do powstania narodowego.

D. krytyke ludzi lojalnych wobec zaborcow.




Sytuacja Polakéw w zaborze rosyjskim przed powstaniem

styczniowym

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Okoto 1860 1. zaczeli wsrdd nas pojawiac sie emigranci zr. 1831 i zestancy, utaskawieni korona-
cyjnym manifestem cara Aleksandra Il. Wracajacych z emigracji byto daleko mniej niz tzw. ,sybira-
kow”, bowiem ci pierwsi osiedliwszy sie na obczyZnie i wsigkngwszy w otoczenie, nie bardzo mogli
ruszac sie z rodzinami lub nie czuli potrzeby powrotu. Sybiracy przeciwnie, wracali prawie wszyscy.

Miedzy tymi wracajacymi do kraju niedobitkami poswiecenia patriotycznego wybitne za-
chodzity réznice. Gdy powracajacy z Zachodu przedstawiali prawie ogdlnie obraz zwatpienia
i rozbicia — skutku nieustannego politykowania w sprzecznych obozach - tudziez nieznajo-
mosci i zobojetnienia dla spraw krajowych, sybiracy przeciwnie, byli petni jeszcze zycia, wierni
wyniesionym z kraju ideatom, gotowi i zdolni do pracy w kraju, z ktérym tacznosci wcale nie
zatracili, a odznaczali sie wielkg jednoscig miedzy soba.

Zadanie 1.
Autor tekstu zwraca uwage na
A. konflikty wsrod Polakow przed 1831 rokiem.
B. r6zne nastroje Polakdw wracajacych do kraju.
C. trudne warunki zycia zestanych po 1830 roku na Sybir.
D. zapat patriotyczny powracajacych z Europy Zachodniej.

Zadanie 2.
Emigracja, o ktérej mowa w tekscie, byta skutkiem
A. insurekgji kosciuszkowskiej.
B. wojen napoleoriskich.
C. powstania listopadowego.
D. powstania styczniowego.




Jak powstat XIX-wieczny proletariat?

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Dotychczasowe drobne stany $rednie — drobni przemystowcy, kupcy, rzemieslnicy i chtopi,
wszystkie te klasy spychane sg do szeregow proletariatu, po czesci dlatego, ze ich drobny kapitat
nie wystarcza do prowadzenia wielkiego przedsiebiorstwa przemystowego i nie wytrzymuje kon-
kurencji z wiekszymi kapitalistami, po czesci za$ dlatego, ze ich zrecznos$¢ traci na wartosci wobec
nowych sposobéw produkcji. W ten sposéb proletariat rekrutuje sie ze wszystkich klas ludnosci.

K. Marks, F. Engels, Manifest komunistyczny, Londyn 1848.

Zadanie 1.
Wskaz wszystkie wymienione w tekscie przyczyny, ktére doprowadzity do powstania proletariatu.

lp. | przyczyna

1. | zmiana sposobéw produkdji

2. | rosnaca konkurencja

3. | rosnaca spedcjalizacja rzemiesinikéw

4. | zrecznos¢ pracownikow

Zadanie 2.
Z ktorych grup spotecznych wywodzili sie proletariusze?
A. wyltacznie z chiopstwa
B. ze szlachty i chtopstwa
C. wytacznie z mieszczanstwa
D. z mieszczanstwa i chtopstwa




Jak zmienity sie polskie miasta w XIX wieku?

Na podstawie tekstu rozwiaz zadania.

Fabryka Towarzystwa Udziatowego Wyrobu Otéwkoéw powstata w 1889 r. w Warszawie. Od
1894 r. funkcjonuje w Pruszkowie miedzy ul. Otdéwkowa a ul. Obroncow Pokoju, w budynkach od-
kupionych od zbankrutowanej, niewiele wczesniej, odlewni zelaza Adolfa Rothsteina. Dawng fa-
bryke znacznie rozbudowano, a znakomita koniunktura zapewnita,Otéwkom” dominujaca pozycje
na rynkach europejskich. Nietypowy, a powszechnie potrzebny profil produkcji pozwolit zaktadowi
rowniez szybko podnies¢ sie z upadku po pierwszowojennych zniszczeniach i utrzymac swiatowa
renome swoich wyrobow.

Zadanie 1.

Opisywana fabryka otowkéw powstata w
A. niepodlegtej Rzeczypospolitej.
B. zaborze rosyjskim.
C. zaborze niemieckim.
D. zaborze austriackim.

Zadanie 2.

Wskaz poprawny chronologicznie cigg wydarzen.

A. powstanie fabryki otéwkow = bankructwo odlewni Zzelaza = zmiana siedziby fabryki otdwkow
B. bankructwo odlewni zelaza = powstanie fabryki ofowkéw =zmiana siedziby fabryki otowkow
C. powstanie fabryki otéwkdéw =zmiana siedziby fabryki otéwkdéw = bankructwo odlewni zelaza
D. zmiana siedziby fabryki otowkow = powstanie fabryki otowkow =bankructwo odlewni Zzelaza

Zadanie 3.
Wskaz poprawny ciag przyczynowo-skutkowy.
A. bankructwo fabryki odlewni zelaza = poczatek dziatania fabryki otéwkéw pod obecnym adresem
B. powstanie fabryki otéwkow =bankructwo odlewni zelaza
C. bankructwo odlewni zelaza = szybkie wyjscie ze zniszczer wojennych
D. poczatek dziatania fabryki otéwkéw pod obecnym adresem = szybkie wyjscie
ze zniszczen wojennych




Jak Polacy w XIX wieku przyjmowali wynalazki?

Na podstawie tekstu rozwiaz zadania.

Dla mieszkaricow Poznania i zaboru pruskiego kineskop, szybkowidz i bioskop, przyszty”z Nie-
miec, jako tamtejszy wynalazek, swiadectwo wysokiego poziomu osiggnietego przez niemiecka
technike. W tym kontekscie szybkowidzom czy bioskopom nie przysparzata popularnosci opinia
naukowego aparatu, ktéra stanowita tylko kolejne potwierdzenie niemieckiego geniuszu. Aparaty
Anschutza czy Skatdanowskich traktowane byty przez Polakéw jako instrument propagandy nie-
mieckiej zwtaszcza, ze wérdd ruchomych obrazkéw obok niewinnych Tarczacych Stoni” czy ,Mio-
tacza kulg" coraz czesciej mozna byto zobaczy¢ cesarza Wilhelma na koniu — obraz propagandowo
nieobojetny.

Zadanie 1.
Opisany wynalazek stuzyt do

A. komunikacji na odlegtosc. B. odtwarzania dZzwieku.
C. wyswietlania filmow. D. wykonywania fotografii.
Zadanie 2.
Wydarzenia opisane w tekscie mogty rozgrywac sie w latach
A.90-tych XVIIl w. B. 20-tych XIX w.
C. 90-tych XIX w. D. 20-tych XX w.
Zadanie 3.

Jakie byto nastawienie Polakéw mieszkajacych w Poznaniu do nowego wynalazku?
A.Negatywne z powodu jego niskiej jakosci.
B. Petne podziwu dla niemieckich naukowcow.
C. Réwnie pozytywne jak mieszkancow Niemiec.
D. Negatywne ze wzgledu na sytuacje polityczna.

Zadanie 4.
Upowszechnienie sie opisanego wynalazku na $wiecie przyczynito sie do
A. wzrostu niecheci wobec Niemcow.
B. wybuchu rewolucji przemystowej.
C. rozwoju europejskiej nauki.
D. powstania kultury masowej.




Udziat Polakéw w | wojnie swiatowej

Na podstawie materialow wykonaj zadania.

Pierwsza strona
kartki

e R
o 5 |
L !
e S T G S
p DY e G
" b \' |
] N # 2.
Druga strona kartki ‘E“ : \: \; : Pl st .
: = > .~
B 3
%~ A B
i | 3 ’
PR & Yo sy

Tresc¢ kartki:
z Gtogowa, dnia 17.06.1917.

Mite i serdeczne pozdrowienia od wychodzacego w pole Wactawa. 37 na 10 wieczorem, osob-
ne pozdrowienia dla Bietki

Zadanie 1.
Przedstawiony na pierwszej stronie kartki nadawca pocztowki byt zotnierzem armii

A. polskiej. B. niemieckiej.
C. rosyjskiej. D. francuskiej.
Zadanie 2.
Wojna, w ktérej brat udziat nadawca kartki doprowadzita do
A. zjednoczenia Niemiec. B. odrodzenia carskiej Rosji.
C. utworzenia Austro-Wegier D. odzyskania niepodlegtosci przez Polske.







Materiaty dla nauczyciela




Co to jest wazne wydarzenie historyczne?

Opisana lekcja zostata przeprowadzona na poczgtku roku w pierwszej klasie gimnazjum i miata
charakter wprowadzajacy. W jej trakcie uczniowie zastanawiali sie nad odpowiedzia na pytanie:,Co
to jest wazne wydarzenie historyczne?” (taki byt rowniez temat zajec). W ramach lekcji przypomnia-
no nazwy epok i ich chronologie, a takze analizowano przyktadowe Zrodta pisane i ikonograficzne.

Budowanie osi chronologicznej z wybranych wydarzen
Lekcje rozpoczeto przypomnienie uczniom znanych im wydarzen historycznych, przygotowa-
nych wczesniej i wydrukowanych na kartkach A4; znalazty sie wsrdd nich:

narodziny Jezusa,

wynalezienie pisma,

bitwa pod Grunwaldem,
wynalezienie maszyny parowej,
chrzest Mieszka |,

wybuch Il wojny $wiatowej,

Il rozbidr Polski,

wejscie Polski do Unii Europejskiej.

"

Nauczyciel poprosit ochotnikdw, by wzieli po jednej kartce i ustawili sie ,jeden obok drugie-go’
w porzadku chronologicznym. Reszta klasy mogta im w tym pomagac. Nastepnie nauczyciel popro-
sit, by uczniowie zrobili przerwy miedzy soba, jesli do ich wydarzer doszto w réznych epokach histo-
rycznych. Nauczyciel podsumowat ustawienie uczniéw nazywajac wraz z nimi poszczegoélne epoki.

Dyskusja nad tematem lekg;ji

W dalszej kolejnosci nauczyciel zadat pytanie, czy przedstawione wydarzenia byty wazne”i dla-
czego? W trakcie dyskusji uczniowie probowali znalez¢ cechy ,waznego wydarzenia” Wnioskiem
wyplywajacym z tej rozmowy byto stwierdzenie, ze to, czy wydarzenie okreslane jest jako wazne,
zalezy m.in. od tego —,dla kogo”"miato ono te wage (dla jednostek, matych czy duzych zbiorowosci).
Cechy waznych wydarzen zostaty zapisane na tablicy, po czym krétko podsumowano dyskusje.

Dyskusja o wynalezieniu okularéw

Nastepnie nauczyciel zadat pytanie o wage wynalezienia okularow. Po krétkiej wymianie zdan
uczniowie zostali poproszeni, by dodatkowga kartke z napisem ,wynalezienie okularéw” réwniez
umiescili na wczesniej zbudowanej osi czasu. Uczniowie ustalili swoje opinie w czasie samodziel-
nej wymiany zdan bez ingerencji nauczyciela. Nawet jesli uczniowie sie mylili, kartka z ich propozy-
Cjg zostata umieszczona na osi czasu.

Analiza materiatéw zrédtowych i rozwigzanie zadan
Nastepnie nauczyciel zadat uczniom pytanie:,Skad historycy czerpig informacje na temat wy-
darzen z przesztosci?” Pytanie to stato sie wstepem do dyskusji na temat roli Zrodet historycznych




oraz ich analizy i krytyki. Po krétkiej rozmowie uczniowie otrzymali materiaty do rozwigzania zada-
nia: tekst i ilustracje. Na ich podstawie ustalono, kiedy faktycznie doszto do wynalezienia okularéw
i oznaczono to wydarzenie na osi czasu.

W dalszej czesci zaje¢ uczniowie zostali poproszeni o rozwigzanie zadan — kazde z nich zazwy-
czaj wywotywato wérdd nich dyskusje. Uczniowie podnosili rece, by mozna byto policzy¢ zwolen-
nikdw poszczegdlnych odpowiedzi. Przy okazji tych sporéw nauczyciel prosit uczniéw o argumen-
towanie swojego zdania. Pilnowat tez, by dyskusja nie oddalafa sie zbytnio od gtéwnego tematu
zajec. Praca z zadaniem zostata podsumowana wnioskiem, ze przedstawienie postaci na ilustracji
w okularach pokazuje, jaka wage przywiazywano do tego wynalazku juz w $redniowieczu.

Zadanie pracy domowej
W ramach pracy domowej uczniowie zostali poproszeni o udzielenie odpowiedzi na pytanie:
Ktore wydarzenia z dziejow Twojej miejscowosci sg wazne? Uzasadnij swoj wybor.

Czy prawo Hammurabiego byto sprawiedliwe?

Zadania zostaty wykorzystane na lekcji poswieconej starozytnej Mezopotamii. Na zakonczenie
zaje¢ uczniowie mieli odpowiedziec¢ na pytanie:,Czy prawo Hammurabiego byto sprawiedliwe?”

Rozmowa o znaczeniu i funkcjach pisma

Na poczatku lekcji oméwiono potozenie geograficzne, gospodarke, religie i strukture spo-
teczng panstw starozytnej Mezopotamii. Nastepnie nauczyciel poinformowat ucznidw, ze jednym
z najwiekszych osiagniec tej cywilizacji byto wynalezienie pisma i wyswietlit na rzutniku materiat
z zadania pierwszego, proszac uczniéw o odgadniecie, ktére z przedstawionych pism pochodzi
ze starozytnej Mezopotamii. Uczniowie do$c fatwo rozpoznali przede wszystkim alfabet tacinski
i hieroglify, a po krétkiej rozmowie udato sie przyporzadkowac wszystkie cztery przedstawienia do
poszczegolnych kregow kulturowych. W dalszej kolejnosci nauczyciel zapytat sie uczniow, w ja-
kim celu mogto powstac pismo. W odpowiedziach uczniéw pojawiaty sie rozmaite watki, ktore
nauczyciel zebrat i usystematyzowat zwracajac uwage na znaczenie pisma dla gospodarki, religii
i zarzadzania panstwem. Na koncu zwrdcit uwage na znaczenie i wage funkcjonowania spisanego
prawa i poinformowat uczniéw, ze jednym z najwiekszych osiggnie¢ Hammurabiego byto wiasnie
skodyfikowanie prawa.

Analiza Zrédta ikonograficznego

Nastepnie nauczyciel na ekranie pokazat uczniom rzezbe zdobigca stelle z prawem Hammura-
biego i poprosit uczniow, aby opowiedzieli, co widzg na tym przedstawieniu (Jaka sytuacje przed-
stawia rzezba? Co mozna powiedzie¢ o pokazanych postaciach?). Nauczyciel zadawat uczniom
liczne pytania pomocnicze, tak aby uswiadomic im, co jest wazne i na co warto zwrdci¢ uwage
analizujac zrodta ikonograficzne (stroje, gesty, relacje miedzy przedstawionymi postaciami). Osta-




tecznie zadat im takze pytanie, czy potrafig odgadna¢, kim s ukazane osoby i co trzyma siedzaca
postac. Po krétkiej burzy mézgdw wyjasnit uczniom, co faktycznie przedstawia ukazana scena.

Omoéwienie tresci kodeksu Hammurabiego

W dalszej kolejnosci nauczyciel wyswietlit na ekranie fragment kodeksu Hammurabiego (ma-
teriat do zadania) i poprosit uczniéw, zeby sprébowali wiasnymi stowami opowiedziec, o czym mo-
wig poszczegodlne zapisy. Nastepnie uczniowie wykonali zadanie 2., po czym nauczyciel podzielit
klase na mate 3—4 osobowe grupy oséb i poprosit uczniow, zeby — bazujgc na materiale Zrédto-
wym — sprobowali wymysli¢ podobne zadanie dla swoich kolegéw z innych grup. Po wzajemnym
sprawdzeniu wynikéw tej aktywnosci, uczniowie wykonali zadanie 3. Jego rozwigzanie stafo sie
wstepem do krétkiej dyskusji, w ramach ktérej uczniowie mieli oceni¢, czy prawo Hammurabiego
byto — ich zdaniem — sprawiedliwe, czy nie. Swojg opinie na ten temat uczniowie mieli réwniez
wyrazi¢ w pisemnej pracy domowej.




Dlaczego Grecy nie stworzyli jednego panstwa?

Zadania wykorzystano na lekcji dotyczacej poczatkdw cywilizacji starozytnej Grecji.

Wykonanie zadania 1.

Po wyjasnieniu pojecia polis, nauczyciel wyswietlit na ekranie pierwszy akapit tekstu i poprosit
ucznidw o jego przeczytanie i wykonanie zadania 1. W ten sposéb nauczyciel sprawdzit, czy wszy-
scy dobrze zrozumieli tekst. Po omoéwieniu odpowiedzi, uczniowie zostali zapytani, jakie czynniki
doprowadzity — wedtug autora tekstu — do powstania poleis. Wiekszos¢ z nich stwierdzita, Ze jest
on przekonany, ze to uksztattowanie geograficzne doprowadzito do ich powstania. Nauczyciel po-
zostawit na razie te odpowiedzi bez komentarza.

Praca z atlasami

Nastepnie rozdano uczniom atlasy geograficzne oraz historyczne. Uczniowie zostali popro-
szeni o zweryfikowanie tezy zawartej w przeczytanym przed chwilg tekscie. Pracujgc w parach
analizowali geograficzny ukfad Grecji w kontekscie granic starozytnych poleis. Dla czesci z nich
zestawienie informacji zawartych na dwdéch réznych mapach stanowito wyzwanie. W celu utatwie-
nia zadania nauczyciel zwrdcit ich uwage na Attyke i Ateny oraz Beocje i Teby. Niektorzy uczniowie
dostrzegli, ze teza zawarta w tekscie nie sprawdza sie w przypadku pewnych miejscowosci (polis).

Rozpoznawanie opinii autora i wykonanie zadania 2.

W tej czesdci zajec nauczyciel przedstawit uczniom drugg czes¢ tekstu. Zostali oni poproszeni
0 jego przeczytanie i zlokalizowanie na mapie miejsc podanych w tekscie. Nastepnie nauczyciel
powrdcit do zdanego wezesniej pytania o poglad autora, proszac jednoczesnie uczniow o wyko-
nanie zadania 2. W trakcie omawiania poprawnych odpowiedzi cze$¢ z uczestnikdw zaje¢ doszta
do wniosku, ze dla wtasciwego rozpoznania opinii autora tekstu konieczna jest znajomosci obu
fragmentow i zrozumienie catego tekstu.

Praca z mapa i wykonanie zadania 3.

Na zakonczenie pracy z tym materiatem nauczyciel zwrdcit uwage na ostatnie zdanie tekstu
i poprosit uczniéw o wykonanie zadania 3. Jego omowienie stato sie punktem wyjscia do dalszej
czesdci lekaji poswieconej Wielkiej Kolonizacji. Nauczyciel poprosit ucznidw, by zajrzeli ponownie
do atlaséw i sprawdzili, jak nazywaja sie pozostate, niewymienione w tekscie tereny kolonizowa-
ne przez Grekdw. Nauczyciel przyjmowat réwniez odpowiedzi nawigzujace do czaséw wspotcze-
snych (np. potudniowa Francja). Przejsciem do dalszej czedci lekcji byto pytanie: Co decydowato
0 miejscu zaktadania kolonii przez Grekdw?




Poczatki ekspansji Rzymu

Opisywana lekcja rozpoczeta sie od analizy mapy Imperium Rzymskiego w IV w. n.e., a wiec juz
w czasach cesarskich. Celem takiego zabiegu byto uzmystowienie uczniom, jak wielki obszar obej-
mowato Imperium w okresie swojej najwiekszej swietnosci i zapoznanie ich z nazwami geograficz-
nymi terenow, ktére do niego wowczas nalezaty. Dalsza czes¢ lekcji poswiecono na przesledzenie
poczatkdw ekspansji Rzymu.

Krotki wstep nauczyciela

Postugujac sie tg sama mapa nauczyciel krétko omowit przyczyny wojen punickich, przypomi-
najac uczniom nazwy geograficzne obszaréw, ktére podlegaty Rzymowi i Kartaginie. Zaznajomie-
nie uczniéw z tymi okresleniami byto konieczne dla dalszego toku lekgiji.

Praca w parach - ustalenie chronologii map

Nastepnie nauczyciel rozdat uczniom same mapy, ktére zostaty wydrukowane na osobnych
kartkach —tak aby uczniowie mogli je swobodnie uktadac na tawkach. Pierwsze zadanie uczniowie
wykonywali w parach — zgodnie z poleceniem mieli utozy¢ mapy w porzadku chronologicznym,
a w dalszej kolejnosci uzasadnic¢ swéj wybor.

Stworzenie notatki do wybranej mapy

Po omdwieniu rozwigzan zadania pierwszego, uczniowie przeszli do kolejnego polecenia — po
jego wykonaniu, kazdej z par przydzielono jedna mape do wnikliwej analizy: uczniowie zostali po-
proszeni o wspolne (w parach) przygotowanie krétkiej notatki na temat przebiegu jednej z wojen
punickich wytacznie na podstawie informacji odczytanych z mapy. Przy wyborze mapy dla poszcze-
golnych par ucznidw kierowano sie poziomem ich umiejetnosci. Uczniowie, ktorzy mieli trudnosci
w pracy z mapg otrzymali prostsze materiaty (mapy 1. lub 2.) W trakcie gdy uczniowie przygoto-
wywali swoje notatki, nauczyciel wypisat na tablicy uzyteczne zwroty, takie jak: wojna rozpoczeta
sie [czym?], kluczowym wydarzeniem wojny byto [co?], wojna trwata [ile lat?], wojna zakornczyta sie
[czym?, kiedy?]. Nastepnie wybrane pary przedstawity swoje opowiesci o wojnach punickich.

Wykonanie zadania 3.
Prace z mapami zakonczyto rozwigzanie zadania 3., ktére postuzyto jako punkt wyjscia do
omowienia kolejnych kwestii zwigzanych z ekspansjg Rzymu.

Jak Rzym stat sie cesarstwem?

Zadania wykorzystano podczas lekcji, na ktorej oméwiono okres rzagdéw Oktawiana Augusta.
Na wczesniejszych lekcjach uczniowie zapoznali sie juz z zagadnieniami zwigzanymi z czasami Ju-
liusza Cezara, w tym réwniez z jego sposobem sprawowania wtadzy. Obok wykorzystanego w za-




daniu tekstu Oktawiana na lekcji postuzono sie réwniez fragmentem rocznikéw Tacyta:

Poczucie obowigzku wobec ojca [Cezara] i pofozenie republiki stuzyty mu tylko za pretekst; w rzeczy-
wistosci w skutek zqdzy panowania, sypiqc pieniedzy, powotat pod brori weterandw, jako mtody cztowiek
bez urzedu zaciggngt wojsko, uwiddt legiony konsula. Potem bezsprzecznie nastqpit pokdj, ale krwawy.

Tacyt (I/Il wiek n.e.), Roczniki

Na poczatku lekcji nauczyciel poinformowat ucznidw, ze beda analizowali dwa typy mate-
riatow Zrédtowych: autobiografie i roczniki. Poprosit ich réwniez o wymienienie zalet i wad takich
Zrédet, a takze o okreslenie celdw, dla ktérych tworzono tego typu dzieta.

Analiza zaproponowanych tekstow przeprowadzona zostata z uczniami w celu umozliwienia
im petniejszego zrozumienia sposobu sprawowania wiadzy przez Oktawiana Augusta.

Synteza tekstu i rozwigzanie zadania 1.

Po krotkiej rozmowie uczniowie otrzymali tekst nr 11 zostali poproszeni o rozwigzanie zadania
pierwszego, ktdre pozwolito nauczycielowi zorientowac sie, na ile materiat zostat przez uczniow
wiasciwie zrozumiany.

Analiza poréwnawcza dwéch tekstow i rozwigzanie zadania 2.

Nastepnie uczniowie zapoznali sie z tekstem Tacyta, co stanowito wstep do rozmowy na temat
modelu sprawowania wiadzy przez Oktawiana Augusta. Postugujac sie informacjami z obu mate-
riatéw uczniowie mieli odpowiedzie¢ na pytanie: W jaki sposob rzadzit Oktawian? Pomoca w tym
zadaniu byty konkretne, szczegdtowe pytania do obu materiatow zadawane przez nauczyciela: Kim
byli — wspomniani w tekscie — koledzy w urzedzie? Dlaczego Oktawian August napisat, ze nie miat
wiecej wiadzy niz oni? Czy rzeczywiscie tak byto? Jedli nie — dlaczego w ten sposéb opisuje swoje
rzady? Naturalng czescia takiej pogadanki stato sie rozwigzanie zadania drugiego, a wiec ustalenie,
co Oktawian okreslit mianem ,tradycji ojczystych” W dalszej czesci pogadanki nauczyciel sprawdzit,
czy uczniowie rozumieja, dlaczego Oktawian odwotuje sie do tych tradydji i dlaczego nie chciat
przeja¢ (formalnie) petni wiadzy. Uczniowie zauwazyli, ze Oktawian August starat sie uniknac bfe-
dow popetnionych przez Cezara i dlatego nie zdecydowat sie na wprowadzenie zadnych zmian.
Zachowat wiec senat i udawat, ze jest rowny innym senatorom, ale w praktyce miat catg wiadze.

Wykonanie zadania 3.

Na koniec lekcji nauczyciel powrdcit jeszcze raz do kwestii specyfiki autobiografii jako Zrédfa
historycznego i poprosit uczniéw o wykonanie zadania 3. Po jego omdwieniu, zadat jako prace
domowa przygotownaie krétkiej wypowiedzi pisemnej na temat: na co nalezy zwréci¢ uwage
korzystajac z autobiografii jako Zrodta historycznego?




Rozprzestrzenianie sie chrzescijanstwa w Imperium Rzymskim

Wskazywanie informacji na mapie

Na poczatku lekcji uczniowie zostali poproszeni o wskazanie na mapie obszaru, na ktérym
nauczat Jezus (tj. o wykonanie zadania 1.) Uczniowie nie mieli wiekszych problemoéw z tym pole-
ceniem. Nastepnie nauczyciel omowit gtéwne zasady nauki Jezusa w kontekscie judaizmu i wie-
rzer rzymskich.

Odczytywanie informacji czasowych z mapy historycznej (zadania 2. i 3.)

Po omowieniu tych zasad nauczyciel rozpoczat rozmowe z uczniami na temat rozprzestrzenia-
nia sie chrzedcijanstwa. Do tego celu wykorzystano mape z zadania — uczniowie zostali poproszeni,
by na jej podstawie opowiedzieli historie rozwoju chrzescijaristwa. Bazujac na informacjach zmapy,
uczniowie zwrdcili uwage, ze w | wieku gminy chrzescijanskie funkcjonowaty przede wszystkim na
wschodzie Imperium Rzymskiego, niektdrzy potrafili ten obszar nazwac (Palestyna, Azja Mniejsza).
Nieliczni byli w stanie skonstruowac dtuzsza wypowiedz, w ktorej przedstawili proces rozszerzania
sie nowej religii. Jako podsumowanie tej rozmowy nauczyciel wykorzystat zadania 2.1 3., a nastep-
nie poprosit uczniow, zeby wyjasnili, dlaczego chrzescijarstwo tak szybko dotarto do Rzymu (mia-
sta). Omawianie tych zadar zakoriczyta rozmowa z uczniami na temat tempa rozprzestrzeniania
sie chrzescijarstwa w $wiecie rzymskim, w ramach ktérej nauczyciel starat sie uwrazliwi¢ uczniow
na dtugo$¢ trwania tego procesul.

Analiza mapy historycznej (zadanie 4.)

Nastepnie — w celu pogtebienia i ugruntowania umiejetnosci uczniéw z zakresu pracy z mapa
- nauczyciel zapytat ich (odwotujac sie do wiadomosci ze szkoty podstawowej), czy pamietaja,
kiedy chrzescijanistwo dotarto na ziemie polskie i czy informacje na ten temat potrafig znalez¢ na
przedstawionej mapie. Uczniowie zgodyzili sie, ze mapa nie zawiera zadnych danych na ten temat.
Po takim wstepie, nauczyciel poprosit ich o wykonanie ostatniego zadania i przedstawienie argu-
mentéw przemawiajacych za wybrang odpowiedzia.

Podsumowanie lekgji
W ramach pracy domowej uczniowie mieli przygotowac wypowiedz pisemng na temat: Dla-
czego chrzescijanstwo rozprzestrzeniato sie gtéwnie w granicach Cesarstwa Rzymskiego?

Ustroj i zycie gospodarcze Cesarstwa Rzymskiego

Przedstawienie uczniom tekstu Zzrédtowego
Zadania zostaty wykorzystane na lekcji, na ktérej omawiano ustréj Cesarstwa Rzymskiego i za-
kres wiadzy cesarza, w tym réwniez jego uprawnienia zwigzane z gospodarkg. Na poczatku lekdji




pOoproszono uczniow o sprawdzenie na mapie, jaki obszar zajmowat Rzym w czasie panowania
cesarza Dioklecjana, czyli na poczatku IV wieku. Zapytano rowniez, czy tacza tego wiadce z jakimis
wydarzeniami. Poniewaz na wczesniejszych lekcjach omawiano juz przesladowania chrzescijan,
uczniowie poprawnie powigzali Dioklecjana z dziejami chrzescijanstwa.

Whioskowanie na podstawie tekstu zrédtowego

Nauczyciel zapisat na tablicy pytanie: Czego mozemy dowiedzie¢ sie o sytuacji gospodarczej
Rzymu z tekstu Zrodtowego? Nastepnie uczniowie zapoznali sie z materiatem do zadania i odpo-
wiadali na to pytanie — ich propozycje byty zapisywane na tablicy. Uczniowie najszybciej zwrocili
uwage na wprowadzenie nowych cen. Nauczyciel zachecat ich jednak do pogtebionej analizy, wy-
korzystania catego tekstu, zwrécit uwage, by nie pomijali jego pierwszej czesci (towary sg drogie,
ceny towarow ciagle rosna, nie ma problemow z zaopatrzeniem itd.) W czasie rozmowy z uczniami
zapytat ich réwniez o charakter tego materiatu (typ Zrédfa).

Wykonanie zadan i éwiczenie argumentacji

Nastepnie uczniowie zostali podzieleni na pary i otrzymali materiat nr 2 oraz zadania 1 - 3. Pra-
cujac w parach mieli nie tylko rozwigzac polecenia, lecz takze znaleZ¢ argumenty przemawiajace
za wybranymi przez nich odpowiedziami.

Analiza wizerunku cesarza

Po omdwieniu odpowiedzi wybranych przez uczniéw, nauczyciel wykorzystat wizerunek
Dioklecjana przedstawiony na jego monecie (w zadaniu 3.) do omdwienia atrybutow wiadzy
cesarskiej. Tym razem moneta ta zostata wyswietlona na ekranie posrdd innych monet przedsta-
wiajacych wizerunki cesarzy (por. nizej). Po krétkiej dyskusji dotyczacej cech charakterystycznych
przedstawien cesarzy na monetach, nauczyciel przeszedt do dalszej czesci lekdiji.




Dlaczego Rzym upadi?

Lekcja rozpoczeta sie od przypomnienia najwazniejszych informacji z historii starozytnego Rzy-
mu, szczegolnie wazne byto zwrdcenie uwagi na zakres terytorialny ekspansji Imperium i jej skutki.

Rozumienie tekstu i wyszukiwanie informacji

Uczniowie otrzymali do przeczytania tekst nr 1. W pierwszej kolejnosci zapytano ich, czy
wszystkie sformutowania w tekscie sg dla nich zrozumiate. Nastepnie uczniowie mieli wskazac
w tekscie informacje o przyczynach upadku Rzymu. Kiedy uczniowie wykonali to polecenie, na-
uczyciel poprosit ich, by zastanowili sie, czy tekst wyczerpujgco przedstawia przyczyny upadku
cesarstwa, czy tez mozna by go uzupetni¢ o dodatkowe wiadomosci. Nauczyciel kierowat roz-
mowa tak, by uczniowie dostrzegli, ze istotne jest okreslenie czasu, zasiegu terytorialnego oma-
wianego procesu i 0sob, ktére doprowadzity do upadku Rzymu. Wskazane przez uczniow kwe-
stie zostaty zapisane na tablicy w formie pytan, na ktére uczniowie mieli wyszukac¢ odpowiedzi
w podreczniku. W trakcie omawiania pracy uczniow zwrécono szczegdlng uwage na date upad-
ku i podkreslono fakt, ze wédwczas przestato istnie¢ Cesarstwo Zachodnie. Odnotowano nazwy
plemion barbarzynskich oraz wyjasniono termin wedréwki ludow.

Wykonanie zadania 1.

Po zakonczeniu dyskusji uczniowie otrzymali do wykonania zadanie 1. Podczas udzielania od-
powiedzi uczniowie odwotywali sie do odpowiednich fragmentéw tekstu. Komentujac to zadanie
nauczyciel podkreslit, ze nie ma jednoznacznej odpowiedzi na pytanie o przyczyny upadku Rzymu
i poszczegdlIni historycy réznig sie w ocenach. Jako potwierdzenie tego stanu rzeczy uczniowie
otrzymali do przeczytania tekst nr 2.

Tekst nr 2

Dopdki Imperium Rzymskie rozrastato sie, system sie utrzymywat, bo kazda nowa wojna dawata
nowe terytoria i nowe zasoby taniej pracy niewolnikow. Ale skoro tylko proces ekspansji ustat, a paristwo
zostato zmuszone do zajecia postawy defensywnej wobec barbarzyriskich najazdéw, rownowaga eko-
nomiczna zostata zachwiana. Zasoby imperium poczety sie zmniejszac, natomiast wydatki ciggle wzra-
staty. Wtadza musiata podwyzszac podatki, a bogata arystokracja zostata zrujnowana.

Poréwnanie tekstow i tworzenie narracji

Zadaniem uczniow byto wskazanie na podobieristwa (najazdy barbarzyncow) i réznice mie-
dzy przyczynami opisanymi w tekscie 1.1 w tekécie 2. (czynniki wewnetrzne a czynniki zewnetrzne;
uwarunkowania ekonomiczno-spoteczne, religie). Zwrécono uwage, ze w tekscie pierwszym auto-
rzy nie tylko wskazujg na istotne — ich zdaniem — przyczyny, ale tez przytaczaja te, ktére w ich opinii
sa zwykle wyolbrzymiane. Istotne byto tez upewnienie sie, czy uczniowie rozumiejg zwiazki przy-
czynowo-skutkowe opisane w tekscie 2. Jesli wsrdd zgtaszanych przez uczniow na poczatku lekcji
skutkow podbojow pojawit sie watek ostabienia paristwa rzymskiego, to warto do niego wrécic.




Praca domowa
Na koniec lekcji nauczyciel zadat uczniom prace pisemna na temat: Dlaczego upadek Rzymu
wywotuje spory historykow?

Dziedzictwo starozytnego swiata

Zadania zostaty wykorzystane jako zwienczenie lekcji, na ktérej zajmowano sie dziedzic-
twem antyku, a wiec rozmawiano przede wszystkim o architekturze, prawie, pismach i religiach
starozytnej Grecji i starozytnego Rzymu. Specyficzny charakter zadan, ktére bazujg na humo-
rystycznym materiale osadzonym w stylistyce portalu spotecznosciowego, pozwolit petniej za-
angazowac uczniow w prace w ostatnich minutach zaje¢, pokazujac jednoczesnie, jak kultura
antyku jest obecna we wspoétczesnej popkulturze.

Wykonanie zadan

W pierwszej kolejnosci nauczyciel wyswietlit zadania na ekranie i poprosit uczniéw o ich wyko-
nanie. Uczniowie szybko zorientowali sie, ze materiat Zrodtowy ma ,mato ortodoksyjny” charakter
i jest w istocie rodzajem Zzartu. Zasadniczo nie mieli wiekszych problemdw ze wskazaniem do-
brych odpowiedzi. Nastepnie nauczyciel zapytat ucznidw, jakie wiadomosci sa konieczne, zeby
zrozumie¢ wykorzystany w zadaniu dowcip. W trakcie dyskusji na ten temat uczniowie zwracali
uwage zarowno na konieczno$¢ znajomosci pewnych wydarzen i ich okolicznosci (idy marcowe),
jakirozpoznawalnos$¢ postaci oraz relacji, w ktorych pozostawaty (Juliusz Cezar, Marek Brutus). Pod-
sumowujac te rozmowe nauczyciel zapytat, czy ten materiat mozna uznac za zrédto historyczne?
Uczniowie zgodnie odpowiedzieli, ze na pewno nie jest on zrodtem historycznym, wskazujac na
stylistyke materiatu i jego zartobliwy charakter.
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Uczniowie tworzg notatke

Pozostawiajac te opinie uczniéw bez komentarza, nauczyciel wyswietlit na ekranie kolejny
slajd i poprosit o odpowiedZ na pytania zadane do poszczegdlnych czesci materiatu. Uczniowie
mieli stworzyc krotkie notatki, w ktorych odpowiedza na wszystkie pytania zadane do materiatu.

Nastepnie nauczyciel zapytat, o czym $wiadczy fakt, ze Zart o takiej tresci i w takiej formie zo-
stat opublikowany w Internecie. Po wspdlnej dyskusji, uczniowie doszli do wniosku, ze ten epizod
historyczny i jego bohaterowie (zwfaszcza Juliusz Cezar i Brutus) sg powszechnie znane. W odpo-
wiedzi nauczyciel zapytal, jak ten zart moze by¢ interpretowany przez historykdw za kilkadziesiat
lat. Uczniowie doszli do wniosku, ze przyszty historyk moze stwierdzi¢, ze w czasie powstania ma-
teriatu najwazniejsze wydarzenia historii starozytnego Rzymu byty znane uzytkownikom portali
spotecznosciowych. | ten wniosek pozwolit nauczycielowi przypomniec¢ uczniom pytanie,czy ten
materiat jest Zrodtem historycznym?”. Tym razem jednak uczniowie doszli do wniosku, ze stanie sie
on Zrédtem historycznym, ale mowigcym o dziedzictwie antyku na poczatku XXI wieku.

Wptyw islamu na kulture sredniowiecznej Europy

Zadanie zostato wykorzystane podczas lekcji o podbojach Arabow i wptywie tych wydarzen
na kulture Europy we wczesnym $redniowieczu.

Analiza materiatu ikonograficznego

Po omdéwieniu najwazniejszych zagadnier zwigzanych z dziejami islamu i Arabow nauczyciel
pokazat uczniom materiat ikonograficzny bez podpisu. Poprosit uczniow, by opisali przedstawio-
na scene. Uczniowie zauwazyli, ze na ilustracji zostat przedstawiony méweca (nauczyciel), ktéry po-
zostaje w kontakcie (rozmawia, wyktada, dyskutuje) ze swymi stuchaczami (uczniami). Nauczyciel
upewnit sie, czy uczniowie widza i rozpoznajg wszystkie istotne elementy przekazu ikonograficz-
nego, ktéry nawigzuje do arabskiego kregu kulturowego (ubior, pismo).

Rozwiagzanie zadania

Nastepnie uczniowie poznali tre$¢ zadania, ktore na poczatku wydato im sie banalnie proste
i stad wielu uczniow wskazato odpowiedz B2. Dopiero po chwili doszli oni do wniosku, ze taka
odpowied? nie moze by¢ prawidtowa, gdyz oczywistym jest, ze Arabowie swojg kulture znali. Na-
uczyciel zadat wiec im pytanie, jakich informacji potrzebuja, by méc rozwigzac to zadanie. Odpo-
wiedzi byty rézne: uczniowie prosili o przettumaczenie podpisu lub podpowiedzenie, kim sg osoby
przedstawione na obrazie.

Dopiero w tym momencie nauczyciel odstonit tre$¢ podpisu, a uczniowie wykonali zadanie.
Ten zabieg miat zacheci¢ uczniow do wnikliwej analizy wszystkich dostepnych informadji i unika-
nia zbyt pochopnych odpowiedzi.




Whioskowanie - dyskusja o zrédtach

Po omoéwieniu prawidtowej odpowiedzi nauczyciel zadat uczniom pytanie: dlaczego Arabo-
wie wiasnie w ten sposéb przedstawili Sokratesa? Refleksja na ten temat stata sie wstepem do
dyskusji o postrzeganiu przesztosci z perspektywy wspodtczesnych. Uczniowie zastanawiali sie tez,
dlaczego autorzy ilustracji,pomylili sie” przedstawiajac Sokratesa w taki sposéb.

Czasy Chrobrego oczami Galla

Powyzsze zadanie zostato omdéwione podczas lekcji poswieconej czasom pierwszych Pia-
stow. Wykonanie ¢wiczenia zajeto ok. 15 minut.

Uczniowie tworzg o$ czasu

Na poczatku lekcji nauczyciel wraz z uczniami utworzyt 0$ czasu, na ktérej umieszczone zo-
staty wydarzenia: chrzest Polski, zjazd gnieznienski, koronacja Bolestawa Chrobrego. Dodatkowo
kolorami oznaczone zostaty wieki, na ktére przypadaja wskazane wydarzenia.

Nastepnie uczniowie dostali do przeczytania Zzrédto z zadania i zostali poproszeni o samo-
dzielne wskazanie i zaznaczenie na osi czasu dwaéch przedziatow:

okresu, o ktérym opowiada przytoczony fragment Kroniki;
okresu, w ktérym autor pisat swojg Kronike.

Rozwiazanie zadania i wykorzystanie metody aktywizujacej

Nastepnie nauczyciel poprosit ucznidw o rozwigzanie zadania 1. i oméwit z nimi wybrane
przez nich odpowiedzi. Zwolennicy kazdej z nich musieli podac¢ argumenty przemawiajace za ich
wyborem.

W dalszej kolejnosci uczniowie w parach szukali odpowiedzi na pytanie, dlaczego czasy Bole-
stawa Chrobrego zostaty opisane w taki sposéb? Zastanawiajac sie nad tym problemem uczniowie
powinni wzig¢ pod uwage zaréwno punkt widzenia Galla Anonima jak i Bolestawa Krzywoustego.
Dyskusja doprowadzita do wniosku, ze wiadca chciat, by dzieje jego panstwa oraz dynastii zostaty
pokazane w jak najlepszym swietle, a Gall Anonim miat za zadanie stworzy¢ dzieto odpowiadajace
oczekiwaniom Bolestawa Krzywoustego.

Jak sprawiedliwie podzieli¢ panstwo?

Analiza tekstu zrédtowego
Proponowane zadania zostaty wykorzystane na lekgji: Jak sprawiedliwie podzieli¢ parstwo?
Po przypomnieniu wiadomosci na temat polityki Bolestawa Krzywoustego, nauczyciel wyswietlit




na ekranie sam tekst zrodtowy (bez zadan, tytutu i przypisu) i zadat uczniom pytania: co to za typ
Zrédfa? Czy jest ono obiektywne? Po krétkiej dyskusji uczniowie ustalili, ze jest to kronika, a przyto-
czony fragment ma raczej obiektywny charakter, a wiec skupia sie na relacji wydarzen bez ich oce-
niania i selekcji. Nastepnie nauczyciel poprosit uczniow, aby wydarzenia zrelacjonowane w kronice
sprobowali opisac swoimi stowami, tak jak mogtyby one zosta¢ przedstawione w ich podreczniku
szkolnym. (Przyktadowa notatka: Bolestaw Krzywousty zdecydowat, ze po swojej smierci paristwo
zostanie podzielone miedzy czterech syndw. Najstarszy syn otrzyma dzielnice najwazniejsza, czyli
Matopolske, i bedzie sprawowat gtéwng wiadze.)

Praca z mapa historyczna

Po wystuchaniu kilku wypowiedzi uczniéw, nauczyciel zwrdcit uwage klasy na fragment tek-
stu, w ktérym wspomniano o zastugach przodkow dla rozwoju panstwa i wyswietlit na ekranie
mape z zadania. Nastepnie poprosit ucznidw, aby sie zastanowili, kim byli wspomniani przodkowie
oraz ktére ziemie przytaczyt kazdy z nich. W trakcie tej rozmowy nauczyciel zwracat uwage, by
uczniowie poprawnie postugiwali sie nazwami krain historycznych.

Analiza schematu genealogicznego i wykonanie zadan

Nastepnie nauczyciel rozdat uczniom drzewo genealogiczne oraz zadania i poprosit ich o wy-
konanie obu polecen. Omdwienie zdan stato sie jednoczesnie pretekstem do utrwalenia wiado-
mosci na temat zasad senioratu i pryncypatu. Na koniec nauczyciel zapytat uczniow, czy zasada
sukcesji wprowadzona przez Bolestawa Krzywoustego byta ich zdaniem sprawiedliwa i do jakich
korzysci badzZ zagrozerh mogto prowadzic takie rozwiagzanie sukcesji.

Architektura sredniowiecznej Europy

Powyzsze zadania zostaty wykorzystane podczas lekcji o kulturze $redniowiecznej Europy,
w trakcie omawiania styléw architektonicznych.

Whioskowanie na podstawie mapy - praca w grupach

Po omowieniu podstawowych cech budowli romanskich i gotyckich nauczyciel wyswietlit na
ekranie mape z zadaniami. Uczniowie pofaczyli sie w kilkuosobowe grupy. Ich zadaniem byto za-
pisanie w zeszycie wnioskéw, ktore mozna wysnuc analizujgc ten materiat. W niektérych grupach
uczniowie nie poradzili sobie z tym poleceniem, w zwigzku z czym nauczyciel podpowiedziat, by
zwracali uwage na czas i obszar wystepowania gotyku, a takze by zaczynali zdania od stéw: naj-
wczesniej.., najpdzniej.., w pordwnaniu z. ... Nastepnie przedstawiciele grup przeczytali sformuto-
wane wnioski, a wszyscy uczniowie wspolnie rozstrzygali o ich poprawnosci. Najwazniejsze z nich
zostaty zapisane na tablicy i przepisane przez uczniéw do zeszytéw. Podkreslono réwniez wnioski
dotyczace tych obszarow, na ktdrych sztuka gotycka rozwineta sie najwczesniej.




Cwiczenie chronologiczne na podstawie mapy (zadanie 1.)

Po tym ¢wiczeniu uczniowie, pracujac w tych samych grupach, otrzymali do wykonania pole-
cenie 1. Ze wzgledu na jego ztozona konstrukcje nauczyciel szczegétowo wyjasnit uczniom, w jaki
sposéb maja rozwiazac to zadanie. Kiedy uczniowie skonczyli pracowac, przystapiono do analizy
odpowiedzi. W tym celu po pierwsze na tablicy narysowano o$ czasu, na ktérej zaznaczono kluczo-
we wydarzenia wazne dla dziejow kultury bizantyjskiej i arabskiej (hidzra, bitwa pod Poitiers, pano-
wanie Justyniana Wielkiego, upadek Konstantynopola itp.), po drugie uczniowie zostali poproszeni
o otworzenie atlaséw na mapach Europy w XIl i XlIl w. Postugujac sie tymi pomocami, w parach,
sprawdzali, czy dobrze wykonali ¢wiczenie. Nastepnie nauczyciel poprosit uczniéw o podanie pra-
widfowych odpowiedzi wraz z argumentami, ktore za nimi przemawiaja.

Utrwalanie umiejetnosci analizowania mapy (zadanie 2.)

W dalszej czedci zaje¢ nauczyciel powrdcit do zagadnient omawianych na poczatku lekdji,
a wiec cech charakterystycznych sredniowiecznych styléw architektonicznych i poprosit uczniéw
o wykonanie zadania 2. Dla czesci ucznidéw zadanie to okazato sie pewnym wyzwaniem, jako ze
spodziewali sie oni, ze bedzie ono dotyczyto sztuki gotyckiej. W trakcie dyskusji nauczyciel upewnit
sie, czy uczniowie poprawnie odrézniajg styl romanski od gotyckiego oraz prawidtowo odczytali
z mapy, ktory z nich mégt wystepowac na obszarze pétnocnych Wioch w Xl w.

Praca domowa

W ramach pracy domowej nauczyciel poprosit uczniow, zeby sprawdzili w Internecie, kiedy
architektura gotycka pojawita sie w wybranych miastach Polski: Gdansku, Wroctawiu, Krakowie, Lu-
blinie, Przemyslu.

Sprowadzenie Krzyzakéow do Polski

Zadania wykorzystano na lekgji, podczas ktérej omawiano sprowadzenie Krzyzakéw do Polski.

Analiza materiatu i dyskusja nad charakterem tekstu z zadania

Na poczatku lekcji nauczyciel rozdat materiat i poprosit uczniéw o samodzielne wykonanie
zadania pierwszego. Nastepnie — jeszcze przed omoéwieniem prawidtowego rozwigzania — nauczy-
ciel zadat uczniom ponizsze pytania:

Czy ten tekst jest obiektywny? Dlaczego tak sadzisz?
Czy ten tekst pochodzi z podrecznika? Dlaczego tak sadzisz?

Poniewaz uczniowie zapoznali sie wczesniej z materiatem (wykonujac zadanie pierwsze) dys-
kusja zostata przeprowadzona sprawnie. Niektorzy z nich zauwazyli wystepujace w tekécie stowa

nacechowane negatywnie: wdarli sie”, ,zagarneli” itp., inni dostrzegli, ze Krzyzacy zostali nazwani
barbarzyncami. W efekcie doszli do wniosku, ze tekst nie jest obiektywny, a wiec najpewniej nie




moze pochodzi¢ ze szkolnego podrecznika, ktéry na ogédt dazy do neutralnego opisywania zda-
rzeni. Dopiero na koniec dyskusji, jako jej zwienczenie, nauczyciel podjat rozmowe na temat prawi-
dfowej odpowiedzi w zadaniu pierwszym. Dzieki wczesniejszej pracy uczniowie nie mieli wieksze-
go problemu z poprawieniem bteddw i wskazaniem prawidtowej odpowiedzi.

Praca z osig czasu i rozwigzanie zadania 2.

Nastepnie nauczyciel poprosit ucznidw o narysowanie w zeszycie 0si czasu i zaznaczenie na
niej w odpowiedniej kolejnosci wszystkich wydarzer wspomnianych w tekscie, a pézniej — o wy-
konanie zadania 2. W czasie kiedy realizowali oni te polecenia, na tablicy réwniez zostata narysowa-
na o$ czasu, na ktérej w trakcie omawiania zadania uczniowie zaznaczali w prawidtowej kolejnosci
wszystkie wydarzenia. Nauczyciel zwrdcit im uwage, ze zeby poprawnie rozwigzac to polecenie,
nie musieli znac dat poszczegodlnych wydarzen, a jedynie starannie przeczytac i zrozumie¢ materiat
Zrédiowy.

Praca z atlasem historycznym

W dalszej kolejnosci uczniowie — na podstawie informacji uzyskanych z atlasu historycznego
— ustalili daty poszczegolnych wydarzert wymienionych w zadaniu 2. W ten sposéb nakreslone
zostaty ramy czasowe dalszej czesci lekgji, ktorej celem byto omowienie przyczyn sprowadzenia
Zakonu oraz powoddw sporéw miedzy nim a Krélestwem Polskim.

Lokacje miast na ziemiach polskich

Praca z tekstem zrédtowym i wykonanie zadania 1.

Na poczatku lekcji nauczyciel rozdat uczniom tekst Zrodtowy — sredniowieczny dokument lo-
kacyjny miasta. Na jego podstawie omoéwione zostato zagadnienie lokacji na prawie niemieckim.
Celem analizy Zrodta byto nie tylko wyciggniecie wnioskéw dotyczacych poszczegdinych postano-
wiert dokumentu, ale réwniez odpowiedzenie sobie na pytanie bardziej ogdine: ,co to znaczy, ze
miasto zostato lokowane?” Jako podsumowanie tej czesci lekcji uczniowie otrzymali mape lokadji
miejskich i wykonali zadanie pierwsze. Po dyskusji nad prawidtowa odpowiedzig, uczniowie zapi-
sali do zeszytéw poprawng definicje miasta lokacyjnego.

Praca z mapa i wykonanie zadania 2.

Nastepnie nauczyciel poprosit uczniéw o podpisanie na mapie poszczegodlnych dzielnic. Po
upewnieniu sie, ze wszyscy prawidtowo wykonali to polecenie, uczniowie przystapili do wykona-
nia zadania 2. Dyskusja nad nim nie ograniczyfa sie jednak tylko do wskazania Slaska, jako dzielnicy,
w ktorej przeprowadzono najwiecej lokacji. Uczniowie rozmawiali takze na temat: gestosci wyste-
powania lokacji miejskich w innych dzielnicach i probowali odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego
tylko w czesci z nich akcja lokacyjna przybrata znaczne rozmiary.




Praca domowa
W ramach pracy domowej nauczyciel poprosit ucznidw o sprawdzenie, kiedy zostata zatozona
miejscowos¢, w ktdrej chodzg do szkoty i czy byta ona lokowana na prawie niemieckim.

Gospodarka za Kazimierza Wielkiego

Zadanie zostato wykorzystane na lekcji, na ktérej omawiano czasy Kazimierza Wielkiego.

Analiza materiatu zrédtowego

Na samym poczatku pracy z tym zadaniem uczniom zostat zaprezentowany jedynie materiat
— mapa poswiecona gospodarce Polski za Kazimierza Wielkiego. Pracujac w matych grupach mieli
oni za zadanie wypisac jak najwiecej informacji, ktére mozna odczyta¢ z tej mapy na temat Kré-
lestwa Polskiego i jego poszczegoélnych dzielnic w czasach panowania ostatniego Piasta. Ucznio-
wie zwracali uwage na nowe ziemie wigczone do Korony, obecnos¢ surowcoéw mineralnych oraz
licznych szlakéw handlowych. Nauczyciel poprosit ich, by swoje obserwacje zapisali w zeszycie,
jako rozwiniecie zdania zaczynajacego sie od stéw: Z mapy mozemy dowiedziec sie. .. (np. Z mapy
mozemy dowiedziec sie, ktore miasta byty duzymi osrodkami handlu).

Surowce w panstwie Kazimierza

Nawiazujac do tych obserwacji nauczyciel rozpoczat z uczniami rozmowe na temat zasobdw
naturalnych oznaczonych na mapie, pytajac ich o znaczenie mineratéw wystepujacych w poszcze-
golnych dzielnicach. Uczniowie szybko wskazali, Ze kluczowy dla funkcjonowania panstwa byt do-
step do kruszcow (zlota, srebra). Nauczyciel zadat pytanie, do czego potrzebne byty wskazywane
surowce, przypominajac o ich roli dla rozwoju gospodarki monetarnej. Ta refleksja stata sie wste-
pem do przekazania uczniom informacji na temat reformy monetarnej.

Znaczenie szlakéw handlowych i miast

W dalszej kolejnosci nauczyciel powrdcit do kwestii szlakow handlowych i zapytat uczniow, co
sprawia, ze niektére z nich sa wazniejsze od innych, a takze, w jaki sposéb ich obecnos¢ przekiada
sie na znaczenie poszczegolnych osrodkéw. Uczniowie dostrzegli, ze wiekszos¢ duzych miast leza-
ta na skrzyzowaniu kilku szlakow handlowych (Krakéw, Wroctaw), a zatem handel istotnie wptywat
na rozwdj miast, a te z nich, w ktérych spotykaty sie rozmaite trakty, byty gospodarczo wazniejsze.
Rozmowa dotyczyta takze specjalnych przywilejow dla miast i kupcow nadawanych przez wiadce.

Znaczenie gospodarcze dzielnic

/bierajac oba watki nauczyciel poprosit uczniow o okreslenie, ktore dzielnice miaty wieksze
znaczenie gospodarcze i uzasadnienie swojego stanowiska. Uczniowie wskazywali przede wszyst-
kim na Matopolske i tereny na zachod od niej (Slgsk). Niektdrzy z nich zastanawiali sie natomiast,
na ile istotny byt dostep do morza w czasach Kazimierza. Nauczyciel wyjasnitim, ze handel droga




morska nie byt jeszcze w XIV wieku tak wazny, jak w czasach pézniejszych (XVI-XVII wiek). Podsu-
mowaniem pracy z mapg byto wykonanie przez uczniéw zadania 1.

Jak przebiegata kampania Wtadystawa Jagietty w 1410 roku?

Ksztatcenie myslenia przyczynowo-skutkowego

Przed podaniem tematu lekcji uczniowie zostali poproszeni o zastanowienie sie, dlaczego
mogto dojs¢ do wojny z Zakonem. Nauczyciel zapisat na tablicy wszystkie — nawet te najmniej
prawdopodobne - przyczyny konfliktu zgtaszane przez mtodziez. Kolejnym zadaniem uczniow
byfo skonfrontowanie wiasnych pomystow z informacjami z podrecznika i pozostawienie na tabli-
cy tych, ktére s3 poprawne.

Uczniowie zapoznaja sie z mapa

Po zapisaniu tematu lekgji: ,Jak przebiegata kampania Wtadystawa Jagietty w 1410 roku?’,
uczniowie zostali poproszeni o podanie najbardziej znanego wydarzenia tej kampanii. Wiekszo$¢
wskazata na bitwe pod Grunwaldem. Nauczyciel rozdat uczniom mapy do zadania i upewnit sie,
7e potrafig oni prawidtowo je odczytac. W tym celu uczniowie zostali poproszeni o okreslenie i wy-
ttumaczenie, jakie informacje zawiera mapa po prawej stronie i jak sie ona wigze z druga mapa.
Ucznidw poproszono rowniez o wskazanie i zaznaczenie Grunwaldu na obu mapach. Na zakon-
czenie czynnosci wstepnych uczniowie zostali poproszeni o przeczytanie legendy i sprawdzenie,
czy rozumieja wszystkie pojawiajace sie w niej terminy.

Analiza mapy i wykonanie zadan 1.i 2.

Dopiero po takim wstepie uczniowie otrzymali zadania do samodzielnego wykonania. Ich roz-
wigzanie nie sprawito im wiekszych trudnosci, przy czym btedy w ostatnim poleceniu byty zwigza-
ne gtéwnie z niewystarczajaca analiza mapy.

Sporzadzenie opisu kampanii (narracja historyczna)

Po omoéwieniu wybranych przez uczniéw odpowiedzi, zostali oni poproszeni o sporzadzenie
krotkiej notatki opisujacej przebieg kampanii Wiadystawa Jagietty. Na tablicy zapisano stowa, ktére
uczniowie powinni wykorzysta¢, zwracajac uwage na kolejnos¢ opisywanych wydarzen (np.:,na-
stepnie’, ,zanim’, ,przed”). Praca domowa polegafa na napisaniu krétkiej odpowiedzi na pytanie:
,Czy miejsce zgromadzenia wojsk krzyzackich zostato trafnie wybrane?” Uczniowie mieli przedsta-

wic swoja teze i jg uzasadnic.




Zycie codzienne w $redniowieczu

Zadania zostaty wykorzystane podczas omawiania zagadnien dotyczacych zycia codziennego
w epoce $redniowiecza. Informacje na temat fazni staty sie pretekstem nie tylko do omdwienia po-
ziomu higieny w tej epoce, ale rowniez do ukazania dynamiki zmian zachodzacych miedzy V a XV
wiekiem.

Uczniowie ucza sie zadawac pytania

Na poczatku lekcji uczniom rozdano tylko kopie tekstu (bez polecer). Ich zadaniem byto prze-
czytanie materiatu i utozenie zestawu pytan, na ktére mozna znalez¢ odpowiedzi w tym tekscie.
Takie polecenie miafo zacheci¢ uczniow do starannej lektury, przy czym uczniowie — w naturalny
sposob — tworzyli gtdwnie pytania o proste fakty. Ich pytania odnosity sie wiec do ram chronologicz-
nych podanych w tekscie (,Do ktérego wieku taznie byty popularne?”) oraz do innych konkretnych
informacji w nim zawartych (np.,Co myslano o kapielach wtazniach?"). Nauczyciel zachecat jednak
uczniow do tworzenia pytan problemowych, zaczynajacych sie od stowa,Dlaczego...” takich jak:
,Dlaczego pod koniec sredniowiecza doszto do zmniejszenia sie poziomu higieny w miastach?"Ta
czedc lekgji stuzyta przede wszystkim temu, by uczniowie w petni zrozumieli przekaz tekstu.

Praca z osig czasu

Nastepnie nauczyciel poprosit ucznidéw o zaznaczenie na odrecznie narysowanej osi czasu
wydarzen i cezur czasowych wspomnianych w tekscie (V wiek, powrot z nieudanych wypraw krzy-
zowych, XVI wiek). Uczniowie dostrzegli, ze stworzona o$ czasu pokazuje w istocie ramy czasowe
epoki sredniowiecza. Jednoczesnie zauwazyli rowniez, ze w tym okresie stosunek mieszkancow
Europy do higieny dos¢ drastycznie sie zmieniat. Nauczyciel podsumowat te rozmowe stwierdze-
niem, ze epoka sredniowiecza nie powinna by¢ postrzegana przez uczniéw jako okres stagnacji,
w ktorym nie dochodzito do zadnych przeobrazen.

Wykonanie zadan

Nastepnie uczniowie zostali poproszeni o wykonanie zadan. Po ich rozwigzaniu i krotkiej dys-
kusji na temat poprawnych odpowiedzi, nauczyciel przeszedt do omawiania kolejnych zagadnien
zwigzanych z zyciem codziennym w $redniowieczu.




Przywileje szlacheckie

Uczniowie czytajq teksty zrodtowe i wyjasniajg trudne pojecia

We wstepie do lekcji nauczyciel przypomniat terminy: przywilej, monarchia, stan, monar-
chia stanowa. Nastepnie uczniowie otrzymali tabele zawierajaca cytaty z wybranych przywilejow
szlacheckich. Po zapoznaniu sie z jej trescig poswiecono nieco czasu na wyjasnienie nieznanych
uczniom pojec — tak aby nauczyciel zyskat pewnos¢, ze rozumiejg oni cytowane fragmenty.

Rozumienie tekstu

Nastepnie nauczyciel poprosit uczniow o zapisanie wspdtczesnym jezykiem tresci poszczegol-
nych przywilejow. Cwiczenie to uczniowie wykonywali w parach. W dalszej kolejnosci nauczyciel
rozdat uczniom tre$¢ zadania 1. (wraz z opisami poszczegolnych przywilejéw), ktdre uczniowie roz-
wigzywali réwniez w parach — podkreslajac w tekstach sformutowania uzasadniajace ich wybory.

Praca w parach i ¢wiczenie narracji historycznej

W kolejnej czesci zajec uczniowie dyskutowali ze sobg w parach na temat dwdch kwestii: oko-
licznosci i przyczyn wydawania przywilejow oraz ich skutkéw. Zadaniem uczniow byto sformu-
towanie kilkuzdaniowej odpowiedzi na pytanie: dlaczego wydawano przywileje?” Praca uczniow
stanowita podstawe do dyskusji w klasie na temat watkéw ekonomicznych, ktére s wyraznie do-
strzegalne niemal we wszystkich wykorzystanych w zadaniu przywilejach.

Dlaczego Krzysztof Kolumb najpierw doptynat do Ameryki Srodkowej?

Zadania zostaty wykorzystane na lekcji poswieconej odkryciom geograficznym w trakcie oma-
wiania wypraw Krzysztofa Kolumba.

Uczniowie zapoznaja sie z mapa i ¢wicza syntetyzowanie informacji

Nauczyciel rozdat uczniom mape nr 1 bez zadan. Uczniowie zostali poproszeni o nadanie
mapie odpowiedniego tytutu — takiego, ktory okreslatby zarowno temat mapy, jak tez miejsce
i czas, ktorego ona dotyczy. Przyktadowo: ,Wyprawy Krzysztofa Kolumba do Nowego Swiata na
przetomie XV i XVI wieku"

Analiza mapy historycznej (zadanie 1.)

Po dyskusji na temat propozydji tytutu mapy uczniowie otrzymali do wykonania zadanie 1.
Zadanie to okazato sie dos¢ czasochtonne. Kazde ze zdan wymagato bowiem zwrdcenia uwagi
na inny element mapy i legendy. Nauczyciel uczulit ucznidw, ze odpowiedzi znajduja sie na ma-
pie i nie ma koniecznosci szukac ich w pamieci. Po wykonaniu zadania uczniowie podchodzili do
mapy wyswietlonej na ekranie i na forum klasy wskazywali oraz uzasadniali swoje odpowiedzi.




Dyskusja przed wykonaniem zadania 2.

Zanim uczniowie otrzymali mape nr 2, rozmawiano z nimi na temat zaleznosci powodzenia wy-
praw odkrywczych od warunkow naturalnych (prady morskie, pogoda itp.) Na prosbe nauczyciela
uczniowie starali sie wymieni¢ czynniki ryzyka towarzyszace wyprawom (konflikty na statku, dostep
do wody i jedzenia, choroby) i zagrozenia zwigzane ze srodowiskiem naturalnym (sztormy, niesprzy-
jajace wiatry itp.). Zastanawiano sie rowniez nad czynnikami pomagajgcymi w trakcie wypraw.

Zestawianie informacji z dwéch map i ¢wiczenie narracji historycznej

W ramach podsumowania tej rozmowy uczniowie zostali poproszeni o znalezienie odpowie-
dzi na pytanie: ,Jaka jest generalna zalezno$¢ pomiedzy przeptywami pradéw morskich i trasami
wypraw Kolumba?”Ich zadaniem byto sformutowanie odpowiedzi w formie krétkiej wypowiedzi
pisemnej zawierajacej odpowiednie argumenty. Tym sposréd nich, ktérzy mieli z takim zadaniem
problem, nauczyciel dat do wyboru odpowiedzi zaproponowane w zadaniu 2.

Jak wspotczesni oceniali skutki odkry¢ geograficznych?

Dyskusja przed wykonaniem zadania 1.

Lektura materiatéw Zrodtowych stata sie podstawg do rozmowy na temat rosngcego zainte-
resowania organizacja kolejnych wypraw oraz skutkow odkryc geograficznych. W pierwszej kolej-
nosci, nauczyciel sprawdzit, czy uczniowie zrozumieli zaprezentowane teksty. Poprosit wiec o ich
streszczenie i wyjasnienie, czego dotyczg, a takze rozstrzygniecie, czy opisujg one ekspansje kolo-
nialng w podobny sposéb, czy sie réznig?

Poréwnywanie tekstow

Nastepnie uczniowie zostali poproszeni o rozwigzanie zadania 1., ktére stanowito wstep do
dyskusji na temat skutkow zajmowania Nowego Swiata przez Europejczykéw. Uczniowie wskaza-
li w tekstach (zaznaczajac dwoma kolorami) fragmenty przedstawiajgce pozytywne i negatywne
skutki ekspansji. Dzieki temu przekonali sie, ze analizowane teksty zawierajg zasadniczo odmienne
oceny, stanowigce wyraz osobistych przekonan ich autorow.

Dostrzeganie ocen zawartych w tekscie

W czasie dyskusji nauczyciel zapytat uczniow, czy rozumiejg sformutowanie: ,handlarskie to
zwyciestwo’. Okredlenie to sprawito uczniom trudnosc¢ i w celu jego wyjasnienia wykorzystano
zadanie 2., by wspolnie zastanowic sie nad poprawng odpowiedzig. W dalszej kolejnosci zapytano
uczniéw, czy zdaniem autora korzysciami odniesionymi przez Europejczykdw mozna byto uspra-
wiedliwi¢ podjete przez nich dziatania.




Dostrzeganie réznych punktéw widzenia

Naturalnym zwiericzeniem rozmowy o dwéch wizjach podboju Nowego Swiata stato sie py-
tanie o podobienstwa i réznice w ocenie jego nastepstw. Po krétkiej dyskusji na ten temat, ucznio-
wie rozwigzali zadanie 3. Podsumowujac to zadanie porozmawiano z uczniami na temat mozli-
wych przyczyn réznych stanowisk prezentowanych przez obu autoréw. Nauczyciel pilnowat, zeby
uczniowie zwrocili uwage na kraje pochodzenia autoréw, ich zawody, poglady.

W jaki sposdb Koscioét katolicki zareagowat na reformacje?

Na poczatku lekcji powtdrzono z uczniami najwazniejsze informacje na temat reformacji. Na-
stepnie zadano im pytanie: Co Kosciét mogt zrobi¢, by przeciwdziatac rozszerzajacej sie reformacji?
Uczniowie metoda burzy mézgdw doszli do wniosku, ze — aby ponownie przyciggnac wiernych
do Kosciota katolickiego — konieczne byty zmiany w jego funkcjonowaniu, uatrakcyjnienie na-
bozenstw, zatrzymanie odptywu wiernych za wszelkg cene (uczniowie wspominali na przyktad
o dziataniach inkwizycji, torturach, paleniu na stosie). Nauczyciel uporzadkowat pomysty uczniow
wskazujac, ze dziatania te wigzaty sie z jednej strony z naprawa Kosciofa, a z drugiej strony — z dzia-
taniami wymierzonymi przeciw protestantom.

Omoéwienie przyczyn zwotania soboru
Nauczyciel wyswietlit na ekranie tekst nr 1 — przemdwienie kardynata de Monte i zapytat
uczniow, w jakim celu zostat zwotany sobdr i jakie cele stawiat mu kardynat de Monte?

Tekstnr 1
Przemowienie kardynata de Monte, wygtoszono na otwarcie soboru trydenckiego

To jest dzieri, ktory zestat i ustanowit Pan, celem odnowienia wiary, religii, poboznosci, prawdy, czci
Boga, przestrzegania najswietszych praw, a takze wzmocnienia powagi Kosciota. Poprawy bteddw, wy-
tepienia herezji, odciecia cztonkow zepsutych, odrzucenia przepychu, dumy i zbytku, wynagrodzenia
dobrych, godnego ukarania ztych. () Przeto przewielebni i wielebni ojcowie, czy postanawiacie na czes¢
i chwate Swietej i niepodzielnej Tréjcy, Ojca i Syna, i Ducha Swietego, celem wzrostu i wywyzszenia wiary
i religii chrzescijariskiej, wytepienia herezji, osiqgniecia pokoju i jednosci Kosciota, reformy kleru i ludu
chrzescijanskiego, (...) zgniecenia i wytepienia wrogow imienia chrzescijariskiego uchwali¢ i oswiadczyc,
Ze Swiety i powszechny sobor trydencki rozpoczyna sie i rozpoczqt sie?

Swoje odpowiedzi uczniowie zapisali w zeszytach. Nauczyciel zwrdcit im uwage, zeby starali
sie interpretowac zrédto i ujeli mysli kardynata swoimi stowami. Nastepnie wybrani uczniowie od-
czytali swoje notatki.




Analiza tekstu zrédtowego i wykonanie zadania 1.

W dalszej kolejnosci nauczyciel wyswietlit fragment postanowiert soboru wraz z zadaniem 1.
i poprosit ucznidw o jego rozwigzanie. Nie wszyscy uczniowie potrafili wskaza¢ poprawng odpo-
wied?, dlatego nauczyciel zwrécit im uwage na pierwsze zdanie tekstu zrédfowego i poprosit ich
0 wyjasnienie jego znaczenia swoimi stowami. Dzieki temu uczniowie zrozumieli, Ze dla katolikow
istotna byta nie tylko Biblia, ale réwniez pisma Ojcéw Kosciota i zwyczaje zwigzane z historig i tra-
dycja Kosciota. W efekcie uczniowie dostrzegli odmienno$¢ pogladow Marcina Lutra w tej sprawie.

Wykonanie zadania 2.

Nastepnie uczniowie rozwigzali zadanie 2. — wskazujac prawidtowe odpowiedzi musieli od-
wotac sie do odpowiedniego fragmentu materiatu Zrédtowego. Po wykonaniu tego ¢wiczenia na-
uczyciel omowit z nimi pozostate postanowienia soboru trydenckiego.

Omoéwienie kontrreformacji i rywalizacji propagandowej katolikow i protestantow

W dalszej czesci lekcji nauczyciel skupit sie na zagadnieniach zwigzanych z rywalizacja Kosciota
katolickiego z protestantami i oméwit m.in. kwestie odnowienia inkwizycji i stworzenia indeksu
ksigg zakazanych. Na zakonczenie lekcji nauczyciel pokazat uczniom na ekranie przedstawienia
zwigzane z rywalizacja propagandowa miedzy katolikami i protestantami (materiat dodatkowy)
i poprosit ucznidw, by w parach zastanowili sie, co przedstawiaja rysunki, a w dalszej kolejnosci
sprobowali odpowiedzie¢ na pytanie: Czy autorzy tych ulotek byli zwolennikami, czy przeciwnika-
mi reformacji? Swoje odpowiedzi uczniowie musieli uzasadnic.
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Spoteczenstwo i kultura | Rzeczypospolitej

Rozumienie tekstu staropolskiego

Zadania wykorzystano na lekcji poswieconej kulturze i spoteczeristwu | RP. Na poczatku na-
uczyciel wyswietlit na ekranie fragment materiatu Zrédtowego informujac ucznidw, ze jest to jeden
z postulatow szlacheckich zgtaszanych na lokalnym sejmiku w Wielkopolsce w 1573 roku:,Nastep-
nie prosiemy, aby nam ksieza nie bronili imprimowac [drukowac] po polsku historii, kronik, praw
naszych i tez innych rzeczy, a zwtaszcza o Biblig" Uczniowie w parach mieli przeformutowac to
zdanie uzywajac wspotczesnej polszczyzny.

Wykonanie zadania 1.

Kiedy uczniowie porownali swoje pomysty i ustalono wspolnie, jaki byt sens szlacheckiego po-
stulatu, nauczyciel poprosit ich o wykonanie zadania 1. Uczniowie nie mieli wiekszych problemow
z odrzuceniem dwoch pierwszych odpowiedzi, jednakze wybdr pomiedzy propozycjami Ci D nie
byt dla nich jednoznaczny: czes¢ uczniéw przyjmowata, ze opdr kleru budzit druk jako stosunko-
wo nowy wynalazek, inni zwracali uwage na niechec Kosciota do jezykéw narodowych — stusznie
wigzac ja z omawianym wczesniej procesem reformadji. Ten dylemat stat sie punktem wyjscia do
rozmowy na temat réznych przyczyn niecheci duchownych do jezykdw narodowych (uczniowie
zwrécili uwage np. na utrudniong kontrole nad pogladami wiernych w przypadku znajomosci
przez nich catego tekstu Pisma oraz na trudnosci w dokonaniu wiarygodnego przektadu).

Nastepnie nauczyciel poprosit uczniow o sformutowanie innych pytan, ktére nasuwaja sie po
lekturze tego krotkiego postulatu (np. Dlaczego ksieza decydowali o jezyku, w ktérym drukowa-
no? W jakim jezyku szlachta mogta drukowac bez zgody duchownych? Dlaczego nie mozna byto
drukowac po polsku?).

Analiza petnego materiatu

W dalszej kolejnosci rozdano uczniom caty tekst wykorzystany w wigzce zadan. Uczniowie
mieli poszukac w nim odpowiedzi na sformutowane wczesniej pytania. Nie we wszystkich wypad-
kach to sie udato. Pytania, ktére pozostaty bez odpowiedzi, staty sie tematem krétkiej rozmowy na
temat tego, gdzie mozna znalez¢ wiecej informacji na dany temat.

Wykonanie zadan 2.i 3.

Na zakoriczenie nauczyciel poprosit uczniow o wykonanie kolejnych zadan. Kazde z nich zo-
stato omdwione oddzielnie i stato sie podstawg do dyskusji. Przy omawianiu zadania drugiego
rozmawiano na temat przyczyn atrakcyjnosci polskiej kultury szlacheckiej dla szlachty postugu-
jacej sie innymi jezykami. Wreszcie zadanie trzecie stato sie pretekstem do zapoznania uczniéw
z geografia historyczna | RP oraz do rozmowy na temat przenikania sie réznych jezykow, kultur
i religii na ziemiach | RP. Oprécz obszardw zaznaczonych na mapie nauczyciel prosit tez uczniow
o scharakteryzowanie sytuadcji jezykowej panujacej na innych obszarach (np. na Ukrainie).




Kto i jak wybierat kroléw w | Rzeczypospolitej?

Zadania wykorzystano jako podsumowanie lekcji dotyczacej wolnych elekcji.

Analiza tekstu i rozwigzanie zadania 1.

W ramach podsumowania zaje¢, na ktérych oméwiono poczatki wolnej elekcji, nauczyciel roz-
dat klasie materiat Zrodtowy. W celu sprawdzenia, czy uczniowie zrozumieli przekaz tekstu i potrafia
dokonac jego syntezy, nauczyciel poprosit ich o wykonanie zadania 1. Po sprawdzeniu, czy zosta-
to ono poprawnie rozwigzanie, zachecit ich, by odnaleZli w tekscie stereotypowe oceny wolnych
elekcji. Kilku uczniéw nie zrozumiato terminu,stereotyp’, wiec nauczyciel poprosit tych, ktorzy znali
Znaczenie tego stowa, 0 jego wyjasnienie. W dalszej kolejnosci nauczyciel zapytat, jak autor tekstu
ocenia wolne elekcje i czy podziela on przytoczone w tekscie stereotypy?

Praca z osig czasu i rozwigzanie zadania 2. i 3.

Po rozmowie na ten temat, nauczyciel poprosit uczniow, by z pomoca podrecznika narysowali
w zeszycie 0s czasu i zaznaczyli na niej daty wymienione w tekscie oraz okresy panowania krélow
wybranych w trakcie wspomnianych elekgji. Po sprawdzeniu tego ¢wiczenia, uczniowie rozwigzali
zadanie 2. Nauczyciel poprosit ich réwniez, by do imion krélow wypisanych na osi czasu dodali
nazwy ich dynastii. W dalszej kolejnosci uczniowie rozwiazali zadanie 3.1 dodatkowo zaznaczyli na
osi czasu wiadce, ktérego wybierata najwieksza liczba elektoréw. Zadanie to stato sie poczatkiem
rozmowy o przyczynach, ktére sprawity, ze wiasnie w pierwszej elekcji brata udziat najwieksza licz-
ba szlachty. Uczniowie zauwazyli, ze najwieksze emocje budzita sytuacja nowa, w ktorej konieczne
byto wypracowanie trwatego rozwigzania kwestii wyboru kréla, a z czasem atrakcyjnosc elekcji ma-
lafa. Dostrzegli réwniez oni, ze liczba osob biorgcych udziat w elekcjach systematycznie spadata, co
wedtug niektorych mogto sie wigzac ze zniszczeniami spowodowanymi siedemnastowiecznymi
wojnami. Nauczyciel przypomniat im jednak, ze okolicznosci poszczegdlnych elekcji byty bardzo
rézne, a cze$¢ z nich miata jedynie formalny charakter.

Dyskusja miedzy uczniami

Podsumowaniem lekcji byto przygotowanie argumentow, ktére miatyby przemawia¢ za
i przeciw wolnej elekcji. Uczniowie pracowali w grupach 4-6 osobowych nad przygotowaniem
listy wad i zalet tego rozwigzania. Uczniowie w swoich wypowiedziach wskazywali na: fatwosc¢
manipulowania gtosami biedniejszej szlachty lub demokratyczng forme wybdr gtowy panstwa,
na sktadanie populistycznych obietnic wyborczych lub dostosowywanie programu do potrzeb
wyborcéw, mozliwos¢ wyboru najlepszego z kandydatéw lub zaleznos¢ wiadcy od szlachty itp.
Praca domowa polegata na wybraniu przez ucznia jednej z opgji i napisaniu dtuzszej odpowiedzi
na pytanie:,Czy wolna elekcja byta dobrym rozwigzaniem?”.




Cechy w czasach nowozytnych

Lekcja zostata przeprowadzona w czasie omawiania zagadniert zwigzanych ze zmianami go-
spodarczo-spotecznym w Europie w epoce nowozytnej przed rewolucjg francuska. Uczniowie
mieli przypomnie¢ sobie w domu, w jaki sposodb byly zorganizowane miasta sredniowieczne.
Szczegolnie wazne byto zwrdcenie uwagi na takie pojecia jak: cech, rzemiesinik, mistrz, czeladnik,
terminowanie czy partacz. Wigzka zadan jest dos¢ obszerna i wymaga od ucznia koncentracji i cza-
su, dlatego przeznaczono na nig caty lekcje.

Praca ze wspétczesnym ogtoszeniem

Na poczatku lekcji zaprezentowano uczniom zrzut ekranowy wspotczesnej strony internetowej
(np. http//stylstudio.eu/kurs-fryzjerski-z-egzaminem-na-czeladnika/). Zadaniem uczniéw byfa pod-
stawowa analiza wspdtczesnego Zrodta. Nauczyciel zadat pytania o czas i cel powstania ogfoszenia.
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Po wystuchaniu i skomentowaniu odpowiedzi nauczyciel zapytat sie, na ile tres¢ ogtoszenia
nawigzuje do zasad, ktére panowaty w sredniowiecznym miescie. Uczniowie zauwazyli, ze réwniez
wspotczesnie czeladnikiem nazywa sie osobe, ktéra stara sie o zdobycie tytutu rzemiesinika. W roz-




mowie z nauczycielem doszli réwniez do wniosku, ze nadal istniejag odpowiednie procedury z tym
zwigzane. Wymieniona w ogtoszeniu Izba RzemiesInicza jest odpowiednikiem cechu. W czasie roz-
mowy nauczyciel upewnit sie, ze uczniowie rozumiejg i umiejg wykorzysta¢ pojecia, ktore zostaty
wymienione w pracy domowej.

Lektura tekstu zrédtowego

Nastepnie nauczyciel przeszedt do gtéwnego elementu lekgji, ktérego celem byto pokazanie,
w jaki sposéb dziataty cechy w rozwinietym miescie w Europie Zachodniej. W pierwszej kolejnosci
uczniom rozdane zostaty teksty Zzrédfowe, a nauczyciel poprositich o okreslenie miejsca i czasu po-
wstania tego materiatu. Uczniowie mieli rowniez sprawdzi¢ i okresli¢, gdzie lezy Rotterdam, a na-
uczyciel zapytat ich, co mozna powiedziec¢ o rozwoju gospodarczym tej czesci Europy.

Nastepnie nauczyciel poprosit uczniéw o ustalenie, czego gtéwnie dotyczy materiat Zrodtowy.
Uczniowie dostrzegli, ze jest to zbidr przepisow (zacytowane sg nie wszystkie, na co tez warto
zwréci¢ uwage), ktdre opisujg przede wszystkim kwestie czasu pracy i zarobkow.

Praca z zadaniami

Nastepnie nauczyciel rozdat zadania, proszac uczniow, by pracowali w parach i zapisywali na
osobnych kartkach, dlaczego wybrali dang odpowiedz. Po wykonaniu zadan, nauczyciel poprosit
uczniow o przedstawienie prawidtowych odpowiedzi i zapisanych wczesniej argumentéw.

Podsumowaniem tej czesci lekcji byta krotka wypowiedZ uczniow na temat: ,Czego to 7ro-
dfo nas nauczyto?” Uczniowie dostrzegli, ze bardzo dokfadnie zostat ustalony czas pracy i wyna-
grodzenia; pracowano wspdlnie w manufakturach; a pracownicy mieli prawo do odpoczynku.
Whnioski z tej dyskusji stanowity dobry poczatek do omdwienia sytuacji spoteczno-ekonomicznej
w przededniu rewolucji przemystowej.

Czy targowiczanie chcieli ratowac Rzeczpospolita?

Zadania zostaty wykorzystane w ostatniej czesci cyklu lekcji na temat Konstytucji 3 maja i kon-
federacji targowickiej. Materiat Zrédtowy pokazuje bowiem konfederatéw z innej perspektywy, od-
miennej od podrecznikowej narracji.

Uczniowie zapoznaja sie z materiatem i wykonuja zadanie 1.

Po omoéwieniu przyczyn i celu zawarcia konfederacji targowickiej, uczniowie otrzymali mate-
riat zrédtowy i zostali poproszeni, by zastanowili sie i wskazali te kwestie, ktore szczegdlnie zwrécity
ich uwage. Uczniowie byli zaskoczeni przede wszystkim nazwaniem Konstytucji 3 maja mianem
spisku. W ramach powtdrzenia uczniowie przystapili do rozwigzania zadania 1.




Uczniowie wykonujg zadanie 2.

Nastepnie uczniowie dyskutowali nad tym, kto i dlaczego wybit takg monete, kim byli jej tworcy
i jakie byty ich poglady. Nauczyciel zadat rowniez pytanie, dlaczego autorzy monety deklarowali
,mito$¢ do ojczyzny”i nazywali sie obroncami,wolnosci polskiej”. Po tej dyskusji nauczyciel rozdat
uczniom do rozwigzania zadanie 2. Wspdlnie powtérzono, czym byfa konfederacja targowicka i ja-
kie poglady mieli ludzie, ktorzy jg zawigzali. Zastanawiano sie tez nad tym, co kierowato targowi-
czanami i czy zawiazujac konfederacje chcieli ratowac Rzeczpospolita. Z jednej strony uczniowie
wskazywali na szlachetne pobudki targowiczan, z drugiej zas na skutki ich dziatan.

Klamre spinajaca lekcje stanowito pytanie:,Czy zyczenia magnatow o zmartwychwstaniu Rzeczy-
pospolitej ziscity sie dzieki podpisaniu konfederacji?"Takie zakonczenie byto dobrym wstepem do
omaowienia wojny w obronie Konstytucji i problemu Il rozbioru Polski.

Czy Katarzyna Il byta dobrym wiadca?

Cwiczenie umiejetnosci chronologicznych

Zadanie zostato wykorzystane na lekcji dotyczacej Il rozbioru Polski, jako podsumowanie rza-
dow Katarzyny Il. Przed rozdaniem tekstow Zrodtowych poproszono ucznidw o rozwigzanie zada-
nia 1. Nastepnie uczniowie mieli uporzadkowac na osi czasu wydarzenia:

I rozbiodr Polski,

Il rozbiér Polski,

Il rozbidr Polski,

elekcja Stanistawa Augusta Poniatowskiego,
wybuch powstania kosciuszkowskiego,
zawigzanie konfederacji targowickiej,
uchwalenie Konstytucji 3 maja,

zawigzanie konfederacji barskiej.

Dzieki temu jeszcze raz utrwalona zostata chronologia najwazniejszych wydarzern omawia-
nych na wczesniejszych lekcjach.

Analiza materiatéw zrédtowych i dostrzeganie ré6znic w ocenach wydarzen i postaci (zad-
nie 2.)

Nastepnie rozdano uczniom prezentowane teksty jednak BEZ nagtowkow i poproszono ich
o okreslenie Zrodta informacji. Uczniowie stosunkowo fatwo rozpoznali, ze opisy majg charakter
notek encyklopedycznych. Nastepnie zostali poproszeni, by na podstawie tych tekstow sprobowali
rozstrzygnac, czy Katarzyna Il byta wiadca ,dobrym’, czy ,ztym"? Nauczyciel zadat to pytanie, by
uczniowie dostrzegli, ze moga dokonac réznej oceny w zaleznosci od wybranej perspektywy (tu:




polskiej i angielskiej Wikipedii). W trakcie dyskusji uczniowie zauwazyli, ze dwa teksty prezentuja
zupetnie inng ocene rzadow Katarzyny — mimo Ze sg cytatami z haset encyklopedycznych. Jako
podsumowanie tej dyskusji — uczniowie rozwigzali zadanie 2.

Wyszukiwanie informacji w tekstach

Nauczyciel poprosit ucznidow o wypisanie z obu tekstéw wiadomosci na temat rzadow Kata-
rzyny i wskazanie takich, ktore pojawity sie w obu materiatach. Taka analiza materiatow stanowita
wstep do rozwiazania zadania 3.

Krytyczna analiza zrédet

Kolejnym krokiem byto odpowiedzenie na pytanie: dlaczego te teksty sie réznig? W trakcie
tej dyskusji nauczyciel powiedziat uczniom, ze oba teksty zostaty zaczerpniete z Wikipedii, jed-
nak pochodza z jej réznych wersji jezykowych. Cwiczenie to miato szczegdlnie mocno przekonac
ucznidw, ze ocena danej postaci lub wydarzen zalezy od punktu widzenia autora.

Utworzenie Ksiestwa Warszawskiego

Zadania zostaty wykorzystane w czasie lekcji na temat polityki Napoleona wobec sprawy pol-
skiej, na ktérej omawiano okolicznosci powstania Ksiestwa Warszawskiego.

Wprowadzenie materiatu zrédtowego. Praca z atlasem historycznym

Na poczatku lekcji nauczyciel zaprezentowat uczniom tekst wykorzystany w zadaniu. Na-
stepnie poprosit ich, by przypomnieli krétko, jaka role odegrali Henryk Dabrowski i Jozef Wybicki
w historii Legiondw Polskich we Wtoszech oraz okolicznosci powstania i tres¢ ,Piesni Legiondw”.
Nauczyciel zapytat tez, co mozna powiedzie¢ o postawie tych dwodch postaci. Jeden z uczniow
odpowiedziat, ze ,byli uparci”i nie poddawali sie w swoich wysitkach na rzecz walki o niepodle-
gtosc. Uczniowie zostali tez poproszeni o ustalenie, ile lat mineto od powstania Legiondw Polskich
we Wioszech do wydania wspomnianej odezwy. Nastepnie nauczyciel polecit uczniom sprawdzi¢
w atlasie historycznym, co wydarzyto sie w tych latach (miedzy powstaniem legiondw a rokiem
1806). Uczniowie zwrdcili uwage na utworzenie nowych koalicji antynapoleoriskich i przeniesienie
wojen napoleonskich do Prus, a wiec (co podkreslit nauczyciel) w poblize ziem polskich).

Analiza tekstu zrédtowego. Wykonanie zadan 1.i 2.

Nastepnie nauczyciel poprosit o wykonanie dwaéch pierwszych zadan. W pierwszym zadaniu
uczniowie wahali sie miedzy odpowiedziami A i D. Nauczyciel poprosit zwolennikéw odpowiedzi
A o podanie argumentdw, ktdre za nig przemawiajg — uczniowie wskazywali, ze w tekscie pojawia
sie stowo, powstancie” Ostatecznie jednak argument ten zostat odrzucony przez wiekszo$¢ uczniow.

W czasie omawianie drugiego zadania nauczyciel réwniez poprosit uczniow, by wyttumaczyli
mu, dlaczego nalezy odrzuci¢ niepoprawne odpowiedzi. W czasie dyskusji okazato sie, ze niekto-




rzy uczniowie nie dostrzegaja, dlaczego btedna jest odpowiedz D. Tu réwniez nauczyciel poprosit
o dyskusje. Przekonujgcy okazat sie argument, ze gdyby autorom odezwy chodzito o granice pia-
stowskie to na pewno by sie do nich wprost odwotali. Po tej czesci lekcji nauczyciel przeszedt do
omawiania poczatkow Ksiestwa Warszawskiego.

Wykonanie zadania 3. Podsumowanie lekgji.

W ramach podsumowania lekcji nauczyciel powrdcit do materiatu zrédtowego i dodatkowo
pokazat tekst inskrypcji pamiatkowej z poznanskiego rynku i poprosit uczniéw o wykonanie zada-
nia 3. Uczniowie szybko odrzucili odpowiedzi A i C wiedzac, ze pierwszym chronologicznie wy-
darzeniem byfo powstanie Piesni Legiondw. Nauczyciel poprosit ucznidw, by w zeszycie napisali,
ktéra odpowiedzZ (B czy D) wybieraja i by uzasadnili to krétka, pisemng wypowiedzia.

Jakie decyzje zapadty na kongresie wiedenskim?

Powtdrzenie — praca z mapa historyczna

Zadanie wykorzystano na lekcji poswieconej postanowieniom kongresu wiederiskiego. Po
omaowieniu okolicznosci zwofania kongresu i podaniu najwazniejszych wiadomosci dotyczacych
jego uczestnikdw, nauczyciel zadat pytanie o stosunek wtadcow Prus i Hiszpanii do Napoleona
Bonapartego. W czasie odpowiedzi uczniowie korzystali z map ukazujacych przebieg wojen cesa-
rza Francuzow.

Wykonanie zadania i ksztalcenie narracji historycznej

Nastepnie uczniowie otrzymali materiaty do zadania. Nauczyciel upewnit sie, czy lektura tekstu
pozwolita im zrozumiec opisywane zasady, po czym poprosit ucznidw, by sprobowali rozwigzac za-
danie i pisemnie uzasadnili wybrang przez siebie odpowied?. Oczekiwat od nich krétkiej, logicznie
skonstruowanej wypowiedzi, w ktérej — obok informadiji, ktérag odpowiedz uczen wybrat, zmiescity-
by sie rowniez konieczne argumenty (np. Panstwa, w ktorych zastosowano zasady restauracji i le-
gitymizmu to Francja i Hiszpania, gdyz w tych panstwach w okresie napoleoriskim rzadzili krewni
Napoleona, a potem wrocity wczesniejsze dynastie.) Nauczyciel poprosit kilku ucznidw o odczyta-
nie swoich odpowiedzi, a reszte klasy — o ewentualne uwagi do wypowiedzi kolegdw.

W dalszej kolejnosci omowiono zasade réwnowagi sit i pozostate postanowienia kongresu.




Czy wszyscy Polacy chcieli powstania?

Proponowany tekst zrédtowy zostat wykorzystany na lekcji poswieconej postawom Polakéw
w okresie miedzy dwoma wielkimi powstaniami narodowymi. Jej celem byto przyblizenie uczniom
dylematéw, przed ktérymi stali Polacy w tych czasach.

Stworzenie osi czasu z najwazniejszymi wydarzeniami XIX wieku

Zanim uczniowie przystapili do czytania tekstu zostali poproszeni o umieszczenie na osi czasu
wydarzen kluczowych dla tego okresu, a wiec: powstania listopadowego, poczatku Wielkiej Emi-
gradcji, rabacji galicyjskiej. Przy okazji przypomniane zostaty okolicznosci, ktére doprowadzity do
Wielkiej Emigracji, a takze jej gtéwne nurty i postulaty poszczegdlnych stronnictw. Na tej samej osi
czasu nauczyciel zaznaczyt rowniez date wybuchu powstania styczniowego, o ktérym uczniowie
sie jeszcze nie uczyli.

Praca z tekstem

Dopiero wowczas wyswietlony zostat na ekranie tekst zrédtowy. Nauczyciel poprosit uczniéw
0 zaznaczenie na osi czasu momentu, w ktérym zostat on napisany. Uczniowie dostrzegli, ze tekst
powstat pomiedzy dwoma powstaniami i bezposrednio po wydarzeniach zwigzanych z rabacjg
galicyjska.

Poniewaz materiat Zrédtowy jest stosunkowo wymagajacy, a zrozumienie intencji autora
moze nastrecza¢ trudnosci, nauczyciel wtozyt duzo pracy w wyjasnienie uczniom tych fragmen-
tow tekstu, w ktérych autor odwotuje sie do aktualnej sytuacji Polakow. W tym celu fragmenty te
zostaty zaznaczone przez nauczyciela na kolejnym slajdzie boldem. Nauczyciel poprosit ucznidw,
by zastanowili sie nad znaczeniem stéw autora oraz wskazali, do jakich wydarzenr sie on odwotuje.
Uczniowie — prowadzeni przez nauczyciela — doszli do wniosku, ze autor odnosi sie tu do zbroj-
nych powstan.

Wszystko ku temu zmierza, by dokonac zmian w usposobieniu Polakdw wzgledem Rosji; przed
nami nowa przysztosc. Trzeba nam zajgc stanowisko. W tym chaotycznym i awanturniczym po-
chodzie, v ktérym kroczymy az do dnia dzisiejszego, trzeba nam, z pomocg Smiatego postanowienia,
ktore rani¢ moze nasze serca, przyjqc¢ postawe zdrowq i podyktowangq przez wydarzenia. Miast wyczer-
pywac sity, zebrzqc o nasze miejsce na Zachodzie, wiadni jestesmy, wracajqc do siebie, stworzyc
naszq przysztosc¢ w regionie przeciwlegtym i utorowac sobie droge nawet przez wnetrze tego ogromne-
go imperium. Okrzepfoby ono wewnqtrz, leczqc sie z tej gorqczki, jakq nasze bunty utwierdzaly
W jego fonie.

Nastepnie nauczyciel poprosit, by uczniowie w swoich tekstach zaznaczyli te fragmenty tek-
stu, w ktérych podano, do czego nawotuje jego autor. Ponizej pokazano propozycje rozwigzan,
ktére zaznaczyli uczniowie. W czasie rozmowy wytlumaczone zostato, do czego nawiazuje kazde
z zaznaczonych zdan.




Wszystko ku temu zmierza, by dokona¢ zmian v usposobieniu Polakéw wzgledem Rosji; przed
nami nowa przysztos¢. Trzeba nam zajqgc stanowisko. W tym chaotycznym i awanturniczym pocho-
dzie, w ktorym kroczymy az do dnia dzisiejszego, trzeba nam, z pomocq Smiatego postanowienia, ktore
rani¢ moze nasze serca, przyjqé postawe zdrowgq i podyktowanq przez wydarzenia. Miast wyczerpy-
wac sity, zebrzqc o nasze miejsce na Zachodzie, wiadni jestesmy, wracajqc do siebie, stworzy¢ na-
szq przysztosc¢ w regionie przeciwlegtym i utorowac sobie droge nawet przez wnetrze tego
ogromnego imperium. Okrzepfoby ono wewngqtrz, leczqc sie z tej gorqczki, jakq nasze bunty utwier-
dzaty w jego fonie.

Wykonanie zadan

Dopiero po tej dyskusji, uczniowie przystapili do rozwigzywania zadan. Po wykonaniu ostat-
niego z nich nauczyciel poprosit ucznidw o opinie na temat postawy prezentowanej przez autora
tekstu — Aleksandra Wielopolskiego. Podczas rozmowy scharakteryzowano postawe lojalistyczna,
co postuzyto za wstep do omawiania przyczyn wybuchu powstania styczniowego.

Sytuacja Polakow w zaborze rosyjskim przed powstaniem

styczniowym

Cwiczenie czytania ze zrozumieniem

Podczas omawiania tzw. odwilzy posewastopolskiej nauczyciel rozdat uczniom tekst Zrodtowy
i poprosit ich o zapoznanie sie z tym materiatem, a w szczegdlnosci z jego pierwszym akapitem.
Poniewaz tekst jest dos¢ trudny nauczyciel zadat uczniom w pierwszej kolejnosci pytanie o charak-
terze ogélnym: O kim opowiada autor tekstu?

Wykonanie zadania 1.

W dalszej kolejnosci uczniowie otrzymali do rozwigzania zadanie 1. Nauczyciel wymagat od
nich, aby podawali argumenty przemawiajace za wyborem wskazanych przez siebie odpowiedzi
oraz za odrzuceniem pozostatych propozycji. Po ustaleniu, ze autor opisuje rézne nastroje wsrdd
Polakow wracajacych do kraju, nauczyciel zapytat sie ucznidw, ile grup zostato scharakteryzowa-
nych w tekscie. Nastepnie nauczyciel poprosit, aby uczniowie opisali te grupy przywotujac cytaty
z pierwszego akapitu tekstu, tak aby wszyscy dostrzegli i zrozumieli réznice miedzy emigrantami
i zestarcami.

Pogtebienie analizy tekstu
W dalszej czesci rozmowy nauczyciel zadat uczniom dwa pytania pogtebiajace analize mate-
riatu Zrédtowego:




Z czyjej perspektywy opisano te wydarzenia?
- Kiedy doszto do opisanych wydarzer?

Nastepnie poprosit o wykonanie zadania 2. Po jego rozwigzaniu, uczniowie mieli przypomnie¢,
jakie mogty by¢ inne konsekwencje udziatu w powstaniu listopadowym.

W dalszej czesci nauczyciel zapytat ucznidw, dlaczego zestawiono w tekscie wiasnie te dwie
grupy? Co je faczyto, a co roznito? Skad braty sie réznice w nastawieniach Polakéw? Na koniec na-
uczyciel zadat pytanie o charakterze powtdrzeniowym: o jakich ,sprzecznych obozach” wspomina
autor w tekscie. Tym samym nauczyciel rozpoczat dalszg czes¢ lekcji na temat réznych postaw
i nastrojow Polakow w przededniu wybuchu powstania styczniowego.

Jak powstat proletariat?

Analiza tekstu zrédtowego i wykonanie zadania 1.

Wigzka zostata wykorzystana w czasie omawiania poczatkdw ideologii komunistycznej. Na-
uczyciel wyswietlit na ekranie tekst z zadania i poprosit uczniéw o okreslenie jego tematu i stresz-
czenie tresci. Naprowadzani przez nauczyciela uczniowie zauwazyli, ze tekst opisuje zjawisko po-
wstania nowej ,grupy spotecznej” (klasy) — proletariatu. Rdwnoczesnie nauczyciel upewnit sie, ze
wszyscy uczniowie zrozumieli pojecia i terminy stosowane przez Marksa: kapitat’, rekrutowac sie’,
,klasa” Nastepnie nauczyciel poprosit uczniéw o wykonanie zadania 1., co stato sie punktem wyj-
$cia do rozmowy o przyczynach powstawania proletariatu.

Wykonanie zadania 2.

Na kolejnym slajdzie pokazano ponownie tekst zrédtowy, ale z zaznaczonym fragmentem: ,ich
zrecznosc traci na wartosci wobec nowych sposobdw produkgji”. Uczniowie mieli rozstrzygna¢, do
kogo odnosi sie stowo ,ich”z tego zdania oraz co ma na mysli autor piszac o ,nowych sposobach
produkcji”.

Dotychczasowe drobne stany srednie — drobni przemystowcy, kupcy, rzemiesinicy i chtopi, wszystkie
te klasy spychane sq do szeregdéw proletariatu, po czesci dlatego, Ze ich drobny kapitat nie wystarcza
do prowadzenia wielkiego przedsiebiorstwa przemystowego i nie wytrzymuje konkurendji z wiekszymi
kapitalistami, po czesci zas dlatego, ze ich zrecznosé traci na wartosci wobec nowych sposobow
produkcji. W ten sposdb proletariat rekrutuje sie ze wszystkich klas ludnosci.

Po ustaleniu, ze tekst pisany jest z perspektywy proletariatu a zaimek,,ich” odnosi sie do prze-
mystowcow, kupcdw, rzemiesinikow i chtopow, nauczyciel odwotat sie do wiadomosci ucznidow
z poprzednich lat nauki i poprosit ich o scharakteryzowanie kazdej z tych grup. Nastepnie ucznio-
wie wykonali zadanie drugie, a nauczyciel jeszcze raz poprosit ich o wskazanie, do ktérych grup
zaliczaty sie wymienione w tekscie zawody.




Jak zmienity sie polskie miasta w XIX wieku?

Zadania zostaty wykorzystane na lekgji, na ktérej omawiano przebieg rewolucji przemystowe]
na ziemiach polskich oraz dziatanie mechanizmow kapitalistycznych.

W pierwszej fazie lekcji na podstawie podrecznika i Zzrédet zostata przypomniana sytuacja
geopolityczna i ekonomiczna ziem polskich. Najpierw uczniowie postugujac sie wspdtczesng
mapa Polski wybrali kilka miast, ktére ich zdaniem sg najwazniejsze z punktu widzenia zycia go-
spodarczego Polski. Nastepnie mieli oni stwierdzi¢, do ktorych zaboréw nalezaty te osrodki w dru-
giej potowie XIX w. Starano sie zwrdci¢ uwage uczniow nie tylko na miasta najwieksze, ale takze
na osrodki lokalne, potozone w okolicy szkoty.

Dyskusja przed wykonaniem zadan

Nastepng cze$¢ lekcji wypetnita krotka dyskusja o tym, co to znaczy ,szybki rozwoj miasta”
Uczniowie mieli odpowiedzie¢ m.in. na pytanie:,Jakich informacji potrzebujecie, by stwierdzi¢, ze
w danym okresie miasto sie szybko rozwijato?" Uczniowie zwrdcili uwage na uzytecznosc informa-

cji o przyroscie ludnosci, tworzeniu nowych miejsc pracy, budowie nowych osiedli.

Podsumowaniem tej czesci lekcji byta analiza materiatéw z podrecznika, ktore ilustrujg zjawi-
sko urbanizacji ziem polskich (ryciny, fotografie, mapy i plany miast). W opisywanej lekcji wyko-
rzystano dane ukazujgce wzrost ludnosci todzi. Moga by¢ to rowniez materiaty ikonograficzne
pokazujace zmieniajacy sie wyglad miasta.

Analiza tekstu zrédlowego

Dopiero w tej fazie lekcji rozdano uczniom tekst zrodtowy, ale jeszcze bez zadan zamknietych.
Uczniowie mieli sie z nim zapoznac i sprébowac udzieli¢ odpowiedzi na pytanie:, czego mozemy
sie dowiedzie¢ na postawie tego materiatu o sytuacji gospodarczej Pruszkowa pod koniec XIX
wieku?” Przy okazji nauczyciel poinformowat uczniow, gdzie znajduje sie Pruszkdw i poprosit ich,
by wymienili czynniki, ktére mogty wptywac na jego rozwaoj. Uczniowie dostrzegli miedzy innymi,
ze tekst wspomina nie tylko o sukcesie fabryki otéwkow, lecz réwniez o upadku odlewni zelaza
i kwestiach miedzynarodowej koniunktury.

Wykonanie zadan 1., 2.i 3.

Dopiero po tej ogdlnej rozmowie rozdano uczniom zadania. Rozwigzanie pierwszego byto
dla nich — w kontekscie wczesniejszej rozmowy — w istocie formalnoscig. Natomiast dwa kolej-
ne zadania zostaty tak skonstruowane, by uczniowie analizowali ten sam ciag wydarzer w rézny
sposéb. W obu przypadkach pewnym wyzwaniem byfa dtugos¢ poszczegodlnych odpowiedzi,
co wymagato od ucznidw dosc¢ uwaznej i starannej analizy. W pierwszym przypadku uczniowie
mieli wskaza¢ wiasciwy cigg chronologiczny. Zazwyczaj ustalenie ,co byto po czym” stanowi dla
uczniéw problem, jesli w tekécie nie przedstawiono wydarzen w porzadku chronologicznym.
W tym przypadku uczniowie poradzili sobie jednak dos¢ dobrze. Trudniejsze okazato sie zadanie




trzecie, w ktérym musieli wykazac sie mysleniem przyczynowo-skutkowym. Nauczyciel napro-
wadzat ucznidéw na wskazanie poprawnego ciggu pytajac, w jaki sposéb upadek odlewni Zzelaza
wptynat na inne wydarzenia opisane w tekscie.

Cwiczenie narracji historycznej
Na zakonczenie uczniowie zostali poproszeni o udzielenie odpowiedzi w formie notatki na
pytanie postawione w temacie lekgji.

Jak Polacy w XIX wieku przyjmowali wynalazki?

Przypomnienie sytuacji spoteczno-gospodarczej Polakéw pod zaborami

Wiagzke zadan wykorzystano na lekcji poswieconej sytuacji Polakéw pod zaborami w drugiej
potowie XIX wieku. Jednoczesnie materiat ten byt okazjg do nawiazania do wczesniej zrealizowa-
nych tematow dotyczacych rewolucji przemystowej. Gtéwnym tematem tekstu jest wynalazek
zwany ,szybkowidzem” Uzycie tej wigzki w kontekscie postawy Polakdéw wobec zaborcy miato na
celu uswiadomienie uczniom, ze oba zjawiska (germanizacja, rewolucja technologiczna) wystepo-
waty w tym samym czasie i mogty miedzy nimi zachodzi¢ zwigzki. Przed wykorzystaniem wiazki,
ktéra petni role uzupetnienia wiasciwego toku lekcji, nauczyciel poprosit ucznidw o przypomnienie
wiadomosci na temat stanu gospodarki niemieckiej w XIX wieku. Nauczycielowi zalezato na infor-
macji, ze w panstwach niemieckich rozwdéj gospodarczy byt bardziej dynamiczny, na tle dwoch
pozostatych zabordw. Wigzka zostata wykorzystana w czasie ostatnich 15 minut trwania lekgji.

Stosunek ludzi do wynalazkéw

Nauczyciel na poczatku zadat uczniom pytanie: W jaki sposéb ludzie w XIX wieku przyjmowali
wynalazki? Nauczyciel prosit uczniéw o podawanie argumentdw wspierajacych ich opinie. W trakcie
dyskusji zadane zostato réwniez pytanie: od czego zalezato podejscie do wynalazkdw? W czasie tej
czesci lekcji niektorzy uczniowie sceptycznie podeszli do formy pytania wskazujac, ze jest ono zbyt
ogdlne i trudno jest mowic o,wszystkich ludziach w XIX wieku” Nauczyciel zgodzit sie i podkreslit, ze
ten wniosek powinien by¢ brany pod uwage zawsze, kiedy uczniowie moéwig o duzych zbiorowosciach.

Samodzielne wykonanie zadan przez uczniow

Nastepnie nauczyciel rozdat teksty wraz z zadaniami, ktére uczniowie wykonali samodzielnie.
Omawianie kolejnych zadan polegato nie tylko na wskazaniu dobrej odpowiedzi, ale réwniez na
znalezieniu wszystkich wskazowek w tekscie, ktdre za nig przemawiajg. Omawiajgc z uczniami roz-
wigzanie zadania 3. nauczyciel nawigzat do wczesniejszej rozmowy na temat roznych czynnikow
wptywajacych na stosunek ludzi do nowych wynalazkow.




Udziat Polakéw w | wojnie swiatowej

Analiza materiatéw zrédtowych i wykonanie zadania 1.

Zadanie zostato wykorzystane na lekcji na temat udziatu Polakdw w | wojnie swiatowej. Na po-
czatku uczniom pokazano wszystkie materiaty: obie strony kartki pocztowej i jej przepisang tresc.
Uczniowie zostali poproszeni o wskazanie tych elementow kartki, ktore pozwalaja ustali¢, w ktorej
armii walczyt nadawca pocztowki. Uczniowie zwrécili uwage na date, mundury, bron. Dostrzegli
rowniez, ze stempel pocztowy zawiera niepolska nazwe miejscowosci (Glogau — pol. Gtogdw).

Postugujac sie tymi ustaleniami uczniowie mieli nastepnie wykonac polecenie pierwsze. Po-
niewaz nie wszyscy z nich wskazali poprawne odpowiedzi, zostali poproszeni o przeanalizowanie
mapy przedstawiajacej przebieg dziatar zbrojnych na froncie wschodnim w trakcie | wojny $wiato-
wej. Na podstawie mapy uczniowie tatwo ustalili, ze w trakcie tego konfliktu Gtogéw stale nalezat
do Cesarstwa Niemieckiego, a jednoczesnie przekonali sie, ze nie brata w nim udziatu armia polska.

Omoéwienie udziatu Polakéw na frontach | wojny $wiatowej

Nastepnie nauczyciel zapytat uczniéw, dlaczego ich zdaniem Wactaw znalazt sie w armii nie-
mieckiej. Uczniowie powiedzieli, ze Wactaw najpewniej zyt w zaborze pruskim i zostat do niej wcie-
lony. Nauczyciel zapytat sie, czy sytuacja Polakéw w innych zaborach mogta wyglada¢ podob-
nie. Uczniowie stwierdzili, ze najpewniej wszyscy zaborcy powotywali do swoich armii Polakéw.
W efekcie dostrzegli rowniez, ze w trakcie konfliktu Polacy musieli walczy¢ przeciwko swoim roda-
kom. W dalszej kolejnosci nauczyciel przedstawit uczniom losy poszczegdlnych polskich organiza-
cji wojskowych.

Zakonczenie lekgcji i wykonanie zadania 2.

Na zakonczenie lekcji uczniowie rozwigzali zadanie 2., ktére nie sprawito im wiekszych kto-
potéw. Nauczyciel upewnit sie, ze uczniowie 3cza date odzyskania niepodlegtosci ze swietem 11
listopada.




Temat lekgj: Nr zadania: | Odpowiedz:
Co to jest wazne wydarzenie historyczne? Zadanie 1. D.
Zadanie 2. D.
Czy prawo Hammurabiego byto sprawiedliwe? Zadanie 1. B.
Zadanie 2. D.
Zadanie 3. Fatsz, Prawda
Dlaczego Grecy nie stworzyli jednego panistwa? Zadanie 1. D.
Zadanie 2. Prawda, Fatsz
Zadanie 3. A.
Poczatki ekspansji Rzymu Zadanie 1. B.
Zadanie 2. Prawda, Fatsz,
Zadanie 3. Fatsz
D.
Jak Rzym stat sie cesarstwem? Zadanie 1. D.
Zadanie 2. A.
Zadanie 3. 1,3
Rozprzestrzenianie sie chrzescijaristwa w Imperium Zadanie 1. C.
Rzymskim Zadanie 2. D.
Zadanie 3. B.
Zadanie 4. C
Ustroj i zycie gospodarcze Cesarstwa Rzymskiego Zadanie 1. D.
Zadanie 2. D.
Zadanie 3. B.
Dlaczego Rzym upadt? Zadanie 1. Fatsz, Fatsz
Dziedzictwo starozytnego Swiata Zadanie 1. | A
Zadanie 2. C
Whptyw islamu na kulture sredniowiecznej Europy Zadanie 1. A, 2
Czasy Chrobrego oczami Galla Zadanie 1. | A
Jak sprawiedliwie podzieli¢ paristwo? Zadanie 1. A
Zadanie 2. A.
Architektura sredniowiecznej Europy Zadanie 1. 2,D,4,B
Zadanie 2. B.
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Sprowadzenie Krzyzakow do Polski Zadanie1. | C.
Zadanie 2. Pierwsze: B,
ostatnie: C.
Lokacja miast na ziemiach polskich Zadanie 1. D.
Zadanie 2. C
Gospodarka za Kazimierza Wielkiego Zadanie 1. 1.Mozna, 2.
Mozna, 3. Mozna
Jak przebiegata kampania Wiadystawa Jagietty w 1410 Zadanie 1. B
roku? Zadanie 2. C
Zycie codzienne w $redniowieczu Zadanie 1. | A
Zadanie 2. B
Zadanie 3. A
Przywileje szlacheckie Zadanie 1. =1, 11=5,;11-2.
V-4.,V-3.
Dlaczego Krzysztof Kolumb najpierw doptynat do Zadanie 1. 1,4
Ameryki Srodkowej? Zadanie2. | B.
Jak wspotczesni oceniali skutki odkry¢ geograficznych? Zadanie 1. C
Zadanie 2. B.
Zadanie 3. B.
W jaki sposéb Kosciot katolicki zareagowat na Zadanie 1. D.
reformacje? Zadanie 2. Niezgodne,
Zgodne, Zgodne
Spoteczenstwo i kultura | Rzeczypospolitej Zadanie 1. C.
Zadanie 2. B.
Zadanie 3. 1. niemiecki, 2.
facina, 3. ruski
Kto i jak wybierat kréléw w | Rzeczypospolitej? Zadanie 1. B.
Zadanie2. | C
Zadanie 3. B.
Cechy w czasach nowozytnych Zadanie 1. B.
Zadanie 2. Fatsz, Prawda
Zadanie 3. B.
Zadanie 4. B.
Czy targowiczanie chcieli ratowac Rzeczpospolita? Zadanie 1. B.
Zadanie 2. B.
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Czy Katarzyna Il byta dobrym witadca?

Zadanie 1.
Zadanie 2.
Zadanie 3.

Utworzenie Ksiestwa Warszawskiego

Zadanie 1.
Zadanie 2.
Zadanie 3.

Jakie decyzje zapadty na kongresie wiederiskim?

Zadanie 1.

Czy wszyscy Polacy chcieli powstania?

Zadanie 1.
Zadanie 2.
Zadanie 3.

Sytuacja Polakéw w zaborze rosyjskim przed
powstaniem styczniowym

Zadanie 1.
Zadanie 2.

N =202 0O 10N0 NON

Jak powstat proletariat?

Zadanie 1.
Zadanie 2.

—

Jak zmienity sie polskie miasta w XIX wieku?

Zadanie 1.
Zadanie 2.
Zadanie 3.

Jak Polacy w XIX wieku przyjmowali wynalazki?

Zadanie 1.
Zadanie 2.
Zadanie 3.
Zadanie 4.

Udziat Polakéw w | wojnie $wiatowej

Zadanie 1.
Zadanie 2.
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Wykorzystane materiaty
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Warszawa 1974.

5. s. 20: mapy za: Sladami przesztosci. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum,
wyd. Nowa Era, red. S. Roszak, Gdariska 2009, s. 113.

6. s.22: teksty za: T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Historia I. Podrecznik do gimnazjum, Gdarisk
2008, s. 146-147.

7. s.23:mapa na podstawie: A. Ziotkowski, Historia Rzymu, Warszawa 2004, mapa 13.

8. s.24: tekst na podstawie: A. Paner, |. lluk, Na tabliczce papirusie i pergaminie. Zrodta histo-
ryczne dla uczniéw szkoty $redniej. Starozytnos¢. Sredniowiecze, Koszalin 1997, s. 119-121;
ilustracje: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/07/Baha%?27_al-Dawla-
BuyidCoinHistoryoflranjpg [dostep 15.09.2015]; https://upload.wikimedia.org/wikipedia/
commons/4/4e/DIOCLETIANUS_RIC_VI_22-82001062.jpg [dostep 15.09.2015]; http://en.al-
lexperts.com/q/Coin-Collecting-2297/2010/1/napoleon-1-coin-2.htm [dostep 15.09.2015];
http://www.downies.com/aca/Auction303/aca/images/lots/303/2143.jpg [dostep
15.09.2015]; https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/f/f7/Aureus_Septimius_Se-
verus-193-leg_XIll_GMV,jpg [dostep 15.09.2015]; https://upload.wikimedia.org/wikipedia/
commons/4/4e/DIOCLETIANUS_RIC_VI_22-82001062.,jpg [dostep 15.09.2015];  https://
upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0d/Domitian_denarius_son.png [dostep
15.09.2015];  https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/6/62/158_Gratia-
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