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w sytuadji uczenia sie
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- indywidualne i zespotowe
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« udziat w projektach

+ modelowanie zachowan
dziecka w sytuacji uczenia sie

+ uczenie sie we wspotpracy

w parach i zespofach

+ udziat w projektach

wsparty zabawami i grami
zespotowymi
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Wstep

Zapoznanie uczqcego sie z poszczegdlnymi
dziedzinami wiedzy nie powinno polegac¢ na
wbijaniu mu do gtowy ich wynikéw. Chodzitoby
raczej o to, by go nauczy¢ bra¢ czynny udziat
w procesie umozliwiajqcym tworzenie wiedzy.

Jerome Bruner

Okres edukacji wczesnoszkolnej to czas istotnej
zmiany w zyciu dziecka. Uczenie sie, czyli to, co byto
do tej pory jednym ze sposobdw spedzania czasu,
staje sie teraz obowigzkiem,
niekiedy trudnym do zaak-
ceptowania przez dziecko. To
rowniez trudny czas dla rodzi-
céw. Trzeba zmieni¢ organi-
zacje dnia i zapewni¢ dziecku
opieke po zajeciach szkolnych,
trzeba réwniez da¢ mu wspar-
cie w zakresie najpierw po-
znania, a pdzniej wypetiania
obowigzkéw zwigzanych z sy-
stematycznym uczeniem sie.

Dla zycia dziecka i jego rodziny to istotna zmiana.
Od strony aktywnosci poznawczej dziecka to
przejscie od zaleznosci w duzym zakresie od
dorostego do osiggania stopniowej samodziel-
nosci poznawczej. Dla nauczyciela to zadanie

Stowa klucze

konflikt poznawczy
konstruowanie wiedzy

metoda projektow
nauczanie zintegrowane

program ukryty
strategie nauczania
strefa najblizszego rozwoju

Srodowisko edukacyjne

wigczania w proces wspierania rozwoju dziecka
ukierunkowanych dziatan edukacyjnych, ktérych
celem jest nabycie przez dziecko umiejetnosci
istotnych z punktu widzenia jego dalszej kariery
edukacyjnej.

Utatwienie dziecku nabycia umiejetnosci czyta-
nia, pisania oraz rozwijania myslenia wraz z naby-
waniem podstawowych poje¢ matematycznych
i przyrodniczych to trudne zadanie dla nauczy-
ciela. Jesli wezmiemy pod uwage zréznicowanie
wiedzy i umiejetnosci dzieci na progu szkoty, ich
rézne mozliwosci, rézny poziom motywadji i za-
interesowania uczeniem sie oraz uksztattowany
w rodzinie stosunek do szkoty i do nauczyciela, to
staje sie ono prawdziwym wyzwaniem.

Trzeba zdawac sobie sprawe
z faktu, ze opanowanie przez
dziecko podstawowych na-
rzedzi poznania to poczatek
jego dtugoletniej, trwajacej
czasem przez cate zycie ak-
tywnosci  edukacyjnej.  Tak
Samo wazne, a moze najwaz-
niejsze, jest otwarcie ucznia
na potrzebe zdobywania

wiedzy oraz budowanie

w nim przekonania, ze ja-

kos¢ i zakres tej wiedzy

zaleza od jego wytrwa-
tosci w dziataniu.

Edukacja dziecka w wieku wczesnoszkolnym to stopniowe przechodzenie od nauki okazjonalnej do $wiadomego uczenia sie
— pod kierunkiem innej osoby (dorostego w roli nauczyciela lub réwiesnika w roli tutora), w jej obecnosci, a gdy trzeba — przy
jej pomocy. Moze to odbywac sie tylko wtedy, gdy srodowisko edukacyjne budzi ciekawos¢ dziecka, motywuje je do dziatania,
umozliwia samodzielne rozwiazywanie probleméw i stawia zadania, ktérych rozwigzanie wymaga wysitku intelektualnego.
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ﬂ Rozdziat

Zadania rozwojowe a cele

wczesnej edukacji

1.1. Wprowadzenie, czyli o edukacji

wspierajacej rozwoj

Okres  edukacji
noszkolnej to czas istot-
nych zmian w zyciu dziecka,

WCzes-

w sposobie odbierania sSwia-
ta, zakresie wifasnych moz-
liwosci oraz kontrolowaniu
siebie. Wszystkie te zmiany sg
efektem uczenia sie oraz roz-
woju, gtéwnie dojrzewania
osrodkowego uktadu nerwo-

wego. Dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym pod-
stawowe zadania rozwojowe dotycza rozwoju

fizycznego, emocjonalnego, spotecznego i mo-
ralnego oraz poznawczego.

Niektére z zadan rozwojowych pojawiaja sie

w efekcie dojrzewania fizycznego dziecka, wiek-

szos¢ jest jednak rezultatem nacisku kulturo-

wego ze strony spofeczenstwa. Zrodtami tego
nacisku sa rodzina, naturalne srodowisko zycia

Zadanie rozwojowe

Zadanie, ktore pojawia sie w danym
okresie zycia jednostki, a pomysine
zrealizowanie go zapewnia jej szczescie
oraz powodzenie w pozniejszych
zadaniach, podczas gdy niepowodzenie
prowadzi do braku zadowolenia, do
dezaprobaty ze strony spoteczenstwa
i do doswiadczania trudnosci w p6zniej-
szych zadaniach.

dziecka oraz instytucje edukacyjne. Edukacja

wczesnoszkolna podejmuje
zadanie wspierania rozwoju
dziecka, w gtéwnych zakre-
sach uwzgledniajagc w sfor-
mutowanych celach podsta-
wowe sfery jego dorastania.
Z zatozenia jest to ingerencja
w rozwoj, bez wzgledu na
akceptacje tego dziatania ze
strony dziecka. Taka sytuacja
wymaga od instytucji szkol-
nej i nauczyciela szczegdlinej

uwagi i ostroznosci co do zakresu i formy podej-
mowanych dziatarh edukacyjnych.

WARTO ZAPAMIETAC...

Aby wspieranie rozwoju dziecka bylo skuteczne i dla niego korzystne, musza
by¢ spetnione nastepujace warunki:

 przeprowadzenie diagnozy aktualnych osiagnie¢ rozwojowych dziecka

« zebranie informacji na temat dynamiki oraz rytmu dotychczasowego rozwoju

dziecka

« odwolywanie sie do wiedzy i umiejetnosci juz posiadanych przez dziecko
i wykorzystywanie ich w trakcie szkolnej edukacji

+ wzbudzanie wewnetrznej motywacji dziecka do dokonywania zmiany
W swoim postepowaniu.

Na podstawie: Brzeziriska, 2005.




Podstawowe cele edukacji wczesnoszkolnej doty-
czg wszystkich sfer rozwoju dziecka: poznawcze-
go, spotecznego, moralnego i emocjonalnego.
Cele edukacyjne dotyczace rozwoju poznawcze-
go nie mogtyby byc¢ osiggniete, gdyby nie rowno-
czesne dziatania w kierunku realizacji celow doty-
czacych pozostatych wymienionych sfer.

Najwazniejsze zadania tego okresu to nabycie
przez dziecko umiejetnosci czytania i pisania
oraz opanowanie podstawowych poje¢ matema-
tycznych. Kazda z wymienionych dyspozycji jest

TROCHE TEORII...
Osiagniecia rozwojowe wieku 6-7 lat

Jean Piaget stwierdzil, ze dziecko w wieku
6-7 lat osiagga w swym rozwoju intelektualnym
poziom operacji konkretnych. Jego myslenie na-
biera cech myslenia operacyjnego, jednak w dal-
szym ciaggu dziatania intelektualne musza opiera¢
sie na konkretnych przedmiotach i wydarzeniach.
Osiggniecia rozwojowe tego okresu to:

1. Szeregowanie: zdolnos¢ do umystowego
porzadkowania przedmiotéw pod réznymi
wzgledami, np. wielosci, dtugosci. Zdolnos¢
ta prowadzi do umiejetnosci wyciggania
whnioskéw. Piaget badat stadium rozwoju
poznawczego dzieci, stosujgc eksperyment
polegajacy na porzadkowaniu patyczkéw
réznigcych sie miedzy sobg dtugoscia.

2. Klasyfikowanie: zdolnos¢ do grupowania
przedmiotow ze wzgledu na jakies kryterium.
Piaget badat réwniez zjawisko zawierania
klas, czyli rozumienia relacji catos¢-czesc.

elementem kompetencji komunikacyjnych. Ich
podstawy tkwig gteboko w edukacji przedszkolnej
i stanowig naturalng kontynuacje proceséw zapo-
czatkowanych w tamtym okresie. Wigza sie row-
niez z rbznymi obszarami rozwoju dziecka. Zatem
cele szczegdtowe, stawiane przed uczniami kazde-
go dnia nauki szkolnej, powinny mie¢ charakter in-
dywidualny i uwzglednia¢ mozliwosci poznawcze
kazdego dziecka.

Kolejny cel to przygotowanie dziecka do ksztat-
cenia na dalszych etapach edukacyjnych, czego
podstawa jest umiejetnos¢ samodzielnego ucze-
nia sie. Realizacja tych celow nie bytaby mozli-
wa, gdyby nie zanik dzieciecego egocentryzmu,

Eksperyment polegat na demonstrowaniu
dzieciom naszyjnika sktadajacego sie z 10
drewnianych koralikbw: 7 miato kolor bra-
zowy, 3 — biaty. Badacz zadawat pytanie o to,
ktérych korali jest wiecej: brazowych czy
drewnianych. Dzieci, ktére zdaniem Piageta
nie osiggnety stadium operadcji konkretnych,
odpowiadaty, ze brazowych, co dowodzito, ze
nie potrafig myslec o catej klasie i podklasie.

3. Zasada zachowania statosci: rozumienie,
ze podstawowe cechy przedmiotu nie zmie-
niaja sie, nawet wtedy, gdy ich wyglad ulega
zmianie. Piaget przeprowadzit szereg ekspe-
rymentow ilustrujgcych zasade zachowania
statosci liczby, dtugosci i masy oraz zasade
objetosci. Eksperyment badajacy np. zasade
statosci masy polega na pokazaniu dziec-
ku dwoch takich samych kulek plasteliny.
Nastepnie eksperymentator zmienia jedng
z kulek w wateczek. Na pytanie, czy teraz
oba przedmioty zawierajg takg samg ilos¢
plasteliny, dziecko, ktére osiggneto stadium
operacji konkretnych, udzieli odpowiedzi
twierdzacej.



rozwaj pamieci i refleksji. Zdolnos¢ do zapamiety-
wania i opanowywanie strategii zapamietywania
sg podstawg do przeksztatcania sposobu mysle-
nia. Dziecko w wieku wczesnoszkolnym wchodzi
w okres rozwijania i opanowywania umiejetno-
$ci myslenia operacyjnego na poziomie operacji
konkretnych.

Cechg
na poziomie operacji kon-
kretnych jest
wykonywania operacji na
liczbach, co przejawia sie
w rozumieniu istoty dziafan

stadium  myslenia

umiejetnosc¢

matematycznych, zdolnosci
do myslenia logicznego oraz
decentracji. Dzieki rozwojowi
myslenia dziecko moze opa-
nowac¢ rozumienie tekstow
symbolicznych, czyli opano-
wac czytanie, pisanie i postu-
giwanie sie liczbami. Mozliwe
staje sie ksztatcenie rozumienia czytanego tekstu
nie tylko na poziomie semantycznym, ale row-
niez na poziomie symbolicznym. MozZliwe staje
sie rowniez opanowywanie podstawowych pojec¢

TROCHE TEORII...
Wymiary umiejetnosci czytania

1. Wymiar techniczny: odkrycie odpowied-
niosci miedzy kodem graficznym i kodem
fonicznym jezyka, czyli odnalezienie wzoru
dzwiekowego odpowiadajacego obrazowi
graficznemu.

2. Wymiar semantyczny: dekodowanie zna-
czenia stéw i zdan oraz wypowiedzen w spo-
sob bezposredni; czytajacy rozumie znacze-
nie pojedynczych stéw, ale réowniez zdan

Decentracja

Proces przechodzenia dziecka
od wczesnego stadium spostrzegania
otoczenia, w ktérym traktuje ono swoje
ciato i dziatania jako centrum $wiata,
do stadium bardziej dojrzatego, w kt6-
rym spostrzega srodowisko w formie
,zdecentralizowanej’, a wlasne ciato
w kontekscie obiektywnych zwiazkéw
z innymi przedmiotami i wydarzeniami:
takze percepcyjna lub poznawcza zdol-
nos$¢ do uwalniania sie od sztywnych
wzoréw, do wykraczania poza utrwalo-
ne reakcje na bodzce fizyczne.

Na podstawie: Reber, 2000, s. 132-13.

matematycznych oraz pojec z zakresu Srodowiska
przyrodniczego.

Realizacja celow poznawczych musi by¢ wspiera-
na organizowaniem uczenia sie grupowego oraz
doswiadczaniem przebywania w grupie. Daje to
dziecku okazje do rozpozna-
wania potrzeb i intencji in-
nych w kontekscie wiasnych,
co staje sie podstawg budo-
wania relacji z réwiesnikami.
Dzieki rozwijajacej sie $wia-
domosci wiasnych przezy¢
i przezy¢ innych dziecko uczy
sie rozumienia i stosowania
regut. Stopniowo zaczyna bu-
dowac autonomie moralna.

Kompetencje zwigzane
z funkcjonowaniem w gru-
pie pozwalajg rozwija¢ cechy
potrzebne do uczenia sie ak-
tualnie i w przysztosci. Zadania, jakie szkofa sta-
wia przed uczniem oraz obecnos$¢ innych dzieci
ksztattujg postawe wobec obowigzkéw, rozwijaja
samodzielno$¢ oraz przyczyniaja sie do rozwijania

i czesci tekstu w sposob bezposredni, czyli
rozumie w sposéb dostowny to, co kryje sie
W Znaczeniu stéw.

3. Wymiar krytyczno-tworczy: opiera sie na
rozumieniu na poziomie semantycznym, ale
siega gtebiej; czytajacy dokonuje interpretacji
tekstu, czyli porébwnuje znaczenia, ktére nie-
sie ze sobg tekst, z wiedzg osobistg; rozumie
tekst nie tylko na poziomie znaczer\ bezpo-
srednich, ale takze na poziomie intencji auto-
ra czy przestania tekstu.

Na podstawie: Brzeziriska,1987.



organizowanie

Kompetencj
niezbedne
do samodzieln

' uczenia sie
planowanie

Rysunek 1. Kompetencje niezbedne do samodzielnego ucze
Na podstawie: Brzezirska, 2005.

poczucia kompetencji. Cechy rozwojowe dziecka
umozliwiajg budowanie w toku pracy szkolnej
kompetencji szczegdtowych, niezbednych do
opanowania umiejetnosci uczenia sie. Zadania
stawiane przed dzieckiem ucza je planowania
w zakresie kolejnosci wykonywanych czynnosci
oraz organizacji ich wykonania w czasie. Z kolei
realizacja zatozonego planu stwarza koniecznosc¢
kontrolowania zaplanowanych czynnosci.

Osigganie kompetencji zwigzanych z uczeniem
sie jest dtugim i niekiedy trudnym dla dziecka
procesem. Rozpoczyna sie w poczatkowym okre-
sie edukadji szkolnej, kiedy to powinno by¢
konsekwentnie wspierane przez nauczy-
ciela, az do osiggniecia samodzielnosci
dziecka w tym zakresie. Proces
zmierzajacy w kierunku opa-
nowania umiejetnosci uczenia
sie musi by¢ wspierany przez
dorostego, a jednoczesnie roz-
wijac rézne cechy osobowe
dziecka, zainicjowane we
wczesnych okresach jego

zycia. Celem nauczania

e

ego

metapoznanie

nia sie.

szkolnego jest wspieranie rozwoju tych umiejet-
nosci poprzez podkreslanie ich znaczenia w na-
uczaniu. Nauczyciel, organizujac dziatania szkolne,
powinien wykorzystywac te dyspozycje ucznia
stopniowo, w miare rozwoju mozliwosci dziecka,
konsekwentnie rozszerzajac ich zakres i stosowa-
nie. Kontrolowanie wiasnych dziatan w czasie wy-
konywania zadania typu szkolnego i poczucie od-
rebnosci wiasnego postepowania wykorzystuje
i rozwija niezaleznos¢ dziecka oraz daje mu moz-
liwos¢ decydowania o sobie. W ten sposéb budu-
je zaufanie do swoich dokonan i pewnos¢ siebie
w nowych sytuacjach. Pewnos¢ sie-

bie wyzwala z kolei inicjatywe, kto-

ra staje sie motorem aktywnosci

i skfania do eksploracji srodowiska,

w ktorym dziecko funkcjonuje.

1.3. Cechy rozwojowe
dziecka a metody ksztatcenia

Przebieg rozwoju poznawczego na eta-
pie edukacji wczesnoszkolnej wyznacza
sposob  postepowania  dydaktycznego,
ktory pozwala przewidywac skutecznosc



edukadji. Dziecko moze uczestniczy¢ w skutecznej
edukadji tylko wtedy, gdy bedzie miato mozliwos¢
poznawania nowych tresci i rozwigzywania prob-
lemdw poprzez udziat w wydarzeniach i manipulo-
wanie przedmiotami. Drugi warunek skutecznego
uczenia sie dziecka wymaga tworzenia sytuacji, kie-
dy dziecko dziatajac, bedzie miato mozliwos¢ wia-

czania nowej wiedzy pozna-
wanej w srodowisku szkolnym
do wiedzy juz posiadanej. Oba
te warunki uczenia sie moga
by¢ spetnione, gdy zostanie za-
stosowana metoda integracji.

Integracje w nauczaniu mozna
rozumie¢ na kilka sposobow:
« Pierwszy  dotyczy  pro-
cesu faczenia tego, co
W przestrzeni spotecznej
szkoty zostato podzielone.
Zaktada
zaje¢ szkolnych podzielo-
nego na jednostki lek-
cyjne, przestrzeni naucza-
nia podzielonej na klasy

scalanie  czasu

czy wiedzy podzielonej na
przedmioty.

« Drugi prywatng
wiedze ucznia z wiedza
typu szkolnego. Ten sposdb
rozumienia idei integracji

wigze

Metoda projektéw

Aktywnos¢ edukacyjna, podczas ktorej
grupa oséb uczacych sie inicjuje, pla-
nuje i wykonuje jakie$ przedsiewziecie
zakonczone powstaniem produktu.
Taki tok postepowania konczy sie
zwykle oceng wykonania projektu.
Inspiracja do rozpoczecia projektu
moze stac sie sytuacja problemowa,
koniecznos¢ osiagniecia jakiegos celu,
realizacja jakiego$ zamierzenia. Kazda
z tych inicjatyw powinna by¢ zwigzana
ze srodowiskiem funkcjonowania gru-
py, ktéra takie dziatanie podejmuje.

Na podstawie: Szymanski, 2010.

Nauczanie
zintegrowane

Postepowanie dydaktyczne, ktére
W procesie organizacji nauczania
prowadzi do wigzania wiedzy dziecka
pochodzacej z jego osobistego do-
$wiadczenia z wiedzg pochodzaca ze
szkolnego przekazu spotecznego.

dotyczy integracji programowej opartej na kon-

struktywizmie i zaktada wigzanie wiedzy szkol-
nej z wiedzg zdobytg przed edukacjg szkolng
oraz poza szkotg i wpisuje ksztatcenie w proces

rozwoju.

- Trzeci sposéb rozumienia zaktada poszukiwanie
nadrzednej zasady scalajacej w psychologicz-
ng catos¢ rozne dziatania uczniéw. Najlepiej te
funkcje spetnia zadanie ztozone, ktére wyko-
nywane jest w ciggu jakiego$ czasu, a sam
zatozony cel nadaje sens podjetym dziataniom.
Dobrym przykfadem takiego zadania sg wielo-

etapowe projekty.

Metoda projektéw  sprzyja
budowaniu i rozwijaniu sa-
modzielnosci
ucznidéw, rozwija ich inicja-
tywe, ksztalci  umiejetnosc¢
wspotpracy w grupie, uczy
samokontroli i daje moZli-
wos¢ dokonania samooceny.

poznawczej

Jest swoistym wyzwaniem
dla nauczyciela, ktéry, zgod-
nie z jej zatozeniami, powi-
nien stopniowo pozostawiac
uczniom pole do samodziel-
nego dziatania. Metoda ta ma
charakter uniwersalny, moga
ja podejmowac uczniowie
w réznym wieku, jak réwniez
osoby doroste. Moze w niej
uczestniczy¢ grupa uczniéw,
cata klasa, wiele klas, moze
by¢ podejmowana w szkole
lub poza nig, takze we wspdt-
pracy miedzyszkolnej czy
zagranicznej.

Poszukiwanie naczelnej ptaszczyzny integradji
programowej moze dotyczy¢ tematyki, ksztatco-
nych kompetencji oraz metod poznania i porzad-

kowania wiedzy o $wiecie.




Tabela 1

Korzysci i niebezpieczenstwa stosowania nauczania zintegrowanego

Korzysci ze stosowania

nauczania zintegrowanego

-+ sprzyja wiazaniu wiedzy osobistej dziecka z wiedza
zdobywang w szkole

« daje szanse na odkrywanie, doswiadczanie,
budowanie, tworzenie, a w konsekwendji
konstruowanie wiedzy przez dziecko

«uruchamia aktywnos¢ poznawcza dzieci
+ sprzyja rozwijaniu umiejetnosci spotecznych dzieci

« daje mozliwo$¢ poznawania srodowiska
pozaszkolnego dzieci

« daje nauczycielowi mozliwo$¢ pracy na poziomie
odpowiadajgcym najblizszej strefie rozwoju dziecka

+ buduje samodzielnos¢ dziecka i daje podstawy
do rozwijania metapoznania

Niebezpieczenstwa stosowania
nauczania zintegrowanego

+ brak budowania podstaw do systematycznej
konstrukgji wiedzy

+ budowanie nieadekwatnej wizji wiedzy osobistej

+ tworzenie przez nauczycieli programéw opartych
na zasadzie domina

+ nadmierne obcigzenie nauczycieli, wynikajace
z koniecznosci przygotowywania,srodowiska
poznania”dla dziecka

+ powierzchowne rozumienie przez nauczycieli
koncepdji nauczania zintegrowanego jako tworzenia
prostych powigzan tresciowych, a nie siegania
do istoty samodzielnego konstruowania wiedzy

Nauczanie zintegrowane jest niewatpliwie traf-
nym sposobem organizacji nauczania w okresie
wczesnoszkolnym. Nie zawsze jednak prawidtowo
rozumianym przez nauczyciela. Czesto zdarza sie,
iz nie rézni sie od nauczania tradycyjnego, kiedy to
nauczyciel jest gtownym zrodtem przekazywanej
wiedzy, a uczen biernym jej odbiorca. Jesli nawet za-
jecia odbywaja sie w kontekscie wycinka rzeczywi-
stosci, w ktorej funkcjonuje dziecko, to i tak nie maja
wiele wspdlnego z nauczaniem zintegrowanym.

Pojecie ,nauczanie zintegrowane” moze odnosi¢
sie takze do programu nauczania: (1) poszukuja-
cego zaleznosci miedzy tresciami pochodzacymi
z réznych dziedzin wiedzy, (2) poszukujgcego po-
wigzan miedzy tresciami jednej dziedziny wiedzy
lub (3) opartego na procesach, dzieki ktérym uczen
zdobywa wiedze. Nauczaniem zintegrowanym
nazywamy tez organizacje procesu nauczania pro-
wadzaca do uruchomienia procesu samodzielnego
konstruowania wiedzy przez uczace sie dziecko.

b e Jof
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NAJWAZNIEJSZE...

1. Szkotaw procesie edukacji powinna by¢ zorientowana na rozwéj dziecka, ucz-
nia, a nie na realizacje programu nauczania jako gtéwnego celu ksztatcenia.

2. Cele nauczania, tresci nauczania i zalecane w programie metody sg jedynie
instrumentami w sposéb zaplanowany uzywanymi w celu wspierania rozwoju
dziecka, a nie po to, aby nauczyciel mégt program przerobi¢, a dziecko mogto
go zaliczy¢.

3. Nauczyciel planujac zajecia, powinien uwzgledniac zr6znicowane mozliwosci
poznawcze dzieci, zalezne od tempa ich rozwoju. Osiagniecie kompetengji
zwigzanych z uczeniem sie jest dtugim i trudnym procesem, wymaga od
nauczyciela konsekwentnego wspierania wysitkéw dziecka w tym zakresie.

4. Metoda projektow jest pozagdanym z punktu widzenia nauki dzieci w wieku
wczesnoszkolnym dziataniem dydaktycznym, powinna jednak wystepowaé
jako jedna z wielu metod nauczania na tym etapie edukacji.
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Rozdziat

Putapki i problemy etyczne
w edukacji wczesnoszkolnej

2.1. Wprowadzenie, czyli
o niebezpieczenstwach szkolnej edukacji

Okres edukacji szkolnej niesie ze sobg ryzyko
niepowodzenia szkolnego, ktérego przyczyny s
zwykle ztozone. Ogdlinie jednak Zrddet niepowo-
dzert mozna poszukiwa¢ w samym dziecku, jego
rodzinie oraz w szkole. W tym rozdziale zajmiemy
sie rola szkoty w budowaniu ryzyka braku sukcesu
w edukacji dziecka. Zdarza sie tez tak, ze dziatania
szkoty i nauczyciela rodza powazne problemy na-
tury etycznej.

Tabela 2

2.2, Segregacje szkolne, czyli
o pogtebianiu nieréwnosci

Gdy mowimy o réwnosci szans edukacyjnych,
to najczesciej mamy na mysli podstawowe jej
aspekty, takie jak: jednolitos¢ organizacyjna
szkoét, identycznos¢ warunkéw  materialnych:
budynki, wyposazenie, dostep do szkoty, row-
nowaznos¢ programow ksztatcenia oraz kwali-
fikacji nauczycieli.

Badania naukowe dowodza, ze oprécz tych
oczywistych wyznacznikow jakosci szkoty nalezy
rowniez bra¢ pod uwage czynnik sktadu spotecz-
nego szkoty i oddziatu klasowego. Okazuje sie
bowiem, ze szanse na szkolny sukces zalezg nie
tylko od kapitatu kulturowego jednostki, ale row-
niez od sktadu spotecznego oddziatu klasowe-
go. Jest to czynnik szczegdlnie wazny dla dzieci

Przyczyny zagrozen sukcesu edukacyjnego dziecka tkwiqce w szkole

Przyczyny organizacyjne

« program ukryty szkoty, pogtebiajacy nieréwnosci
edukacyjne

+ wielozmianowos¢ szkoty

« brak wspotpracy z rodzicami

+ niedostateczne wyposazenie szkoty

+ zbyt duza liczba oddziatéw klasowych w szkole
« Zzbyt liczne oddziaty klasowe

« brak wspotpracy miedzy nauczycielami

- dziafania dyrektora szkoty ograniczajace innowacyjna
aktywnos¢ nauczycieli

- brak codziennej wspétpracy dyrekcji i nauczycieli
z pozostatymi pracownikami szkoty

« brak dtugofalowej wspdtpracy dyrekdji i nauczycieli
ze specjalistami spoza szkoty

- brak wspotpracy szkoty z jej lokalnym otoczeniem

Przyczyny dydaktyczne
i tkwiace w nauczycielu

brak diagnozy dzieci u progu szkoty

program nauczania niedostosowany
do indywidualnych potrzeb uczniow

nadmierne przywigzanie do podrecznikow
i materiatéw nauczania

brak systematycznego monitorowania rozwoju dzieci
i $ledzenia ich postepéw edukacyjnych

+ stosowanie metod nauczania, ktére nie stuza
indywidualnym potrzebom dzieci

brak umiejetnosci wigczania rodzicow w prace szkoty
brak kompetencji merytorycznych
brak kompetencji dydaktycznych

« cechy osobowosci nauczyciela (np. egocentryzm)

nadmierne przywigzanie nauczyciela do tradycyjnych
metod nauczania i lek przed zmiang




wywodzacych sie z rodzin o nizszym kapitale kul-
turowym. Dla nich nauka w klasie wspdlnie z ro-
wiesnikami o wyzszym potencjale kulturowym
jest sprawga bardzo wazna.

Oznacza to, ze rownosc¢ szans
edukacyjnych wymaga, by
nauka odbywata sie w kla-
sach o poréwnywalnych skta-
dach spotecznych ucznidw.
System szkolny, ktory stawia
sobie zadanie wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych, po-
winien zatem dba¢ o to, aby
unika¢ dziatan aktywnie przyczyniajacych sie do
zwiekszania zréznicowania sktadu spotecznego
szkot i oddziatow klasowych, czyli powinien byc
niesegregacyjny.

Poziom segregacji w systemie oswiaty jest wyni-
kiem dziatania trzech czynnikow:

1. socjodemograficznych, np. podziat miasto
- wies, zroznicowanie skfadu spotecznego
spotecznosci lokalnych, w ktérych dziataja
szkoty

2. procedur rekrutacji do szkét, liczby i ro-
dzaju dostepnych dla rodzin z dzie¢mi
instytucji pomocowych

3. procedur przydzielania uczniéw do
oddziatéw klasowych
w danej szkole.

Procedury  segregacyjne

moga miec charakter jawny

badz ukryty. Dziafania jawne

w tym zakresie to gromadzenie
w jednej szkole lub w jednym od-
dziale klasowym ucznidéw o zblizo-
nych cechach, np. wynikach w zakre-
sie umiejetnosci  matematycznych,

Procedury
segregacyjne

Na podstawie: Dolata, 2009.

co ma stuzy¢ lepszemu dostosowaniu oferty
edukacyjnej do ich mozliwosci. Dziatania ukryte
procedur segregacyjnych polegajg na konserwa-
tywnej reprodukgji - struktur
spotecznych, czyli sytuacji,
kiedy dzieci powielajg status
spoteczny swoich rodzicéw.

Intencjonalne i nieintencjonalne
praktyki prowadzace do powstania lub
zwigkszenia réznic miedzy szkotami
i oddziatami klasowymi ze wzgledu
na cechy spoteczne.

Procedury segregacji w szko-
le mogg byc rézne i zaleza od
jej ideologii. Istniejg placéw-
ki, ktore prowadza dziatania
antysegregacyjne i tam réz-
nice w sktadzie spotecznym
oddziatow klasowych wiasciwie nie istniejg. Ta
intencjonalna dziatalno$¢ wiaze sie z jednej stro-
ny z rozpoznawaniem cech dzieci i takim kom-
ponowaniem oddziatow, by uczniowie ze ztymi
rokowaniami nie trafiali do jednej klasy, a z drugiej
strony stosuje sie kontrolowany przydziat nauczy-
cieli do klas szkolnych.

Procedury przydzielania uczniow do oddziatéw
stosowane z kolei w innych szkotach prowadza
do wysokiego zréznicowania skfadu spotecz-
nego klas. S3 to najczesciej takie dziatania,
gdzie to zréznicowanie jest efektem wtor-

nym. Dyrektor szkoty moze by¢ zwolenni-

kiem stosowania dwoch zasad: pierwsza

- Zeby byfa réwna liczba dziewczat

i chtopcow w oddziale kla-

sowym, druga to uwzgled-

nianie miejsca zameldo-

wania czy zamieszkania

dziecka i jego rodziny. Rejon
szkolny dzielony jest na sekto-
ry, a dzieci z jednego sektora
trafiajg do jednego oddziatu.
Moze zdarzy¢ sie tez tak, ze
dzieci w uprzywilejowanym
ze wzgledu na wyksztatcenie



rodzicow oddziale pochodzg z ,lepszego” miejsca
zamieszkania.

Mozna w koncu znaleZ¢ szkoty postugujace sie ta-
kimi procedurami, ktére zmniejszaja réznice w skifa-
dzie spotecznym oddziatéw klasowych, co po-
twierdzaja analizy oddziatéw klasowych w obrebie
szkoty. Procedury te s trudne do uchwycenia i opi-
sania. U ich podfoza moga leze¢ prosby rodzicow
odwotujace sie do samopoczucia dziecka. Trudno
orzec, co kryje sie pod okresleniem ,samopoczucie
dziecka’, by¢ moze oczekiwanie kontaktu z dzie¢mi
o podobnej pozycji spotecznej rodzicow. Jesli tak,
to polityka takiej szkoty miataby cechy celowego
stosowania segregacji w dobrej wierze.

CIEKAWOSTKA Z BADAN

W 2003 roku zostaty przeprowadzone w Polsce
przez Instytut Spraw Publicznych badania se-
gregadji na progu klasy pierwszej szkoty podsta-
wowej. Wéréd badanych szkét znalazty sie takie,
ktére charakteryzowaty sie wysokim wskazni-
kiem segregacji oraz takie, gdzie zjawisko to nie
wystepowato.

Oto charakterystyka szkoty o najwyzszym
wspoétczynniku segregacji wsréd badanych pla-
cowek. Srednia statusu spofecznego jest wyzsza
w klasie A az o dwa punkty niz w klasie B. Z wy-
wiadu z dyrektorem szkoty wynika, ze klasy te
roznig sie warunkami pracy. Klasa A chodzi na
zmiane poranng, klasa B jest klasg popotudnio-
wa. Podziat na klasy odbywa sie od lat w taki
sam sposéb. Podstawag jest kryterium zwigzane
z praca zawodowa rodzicéw. Jesli rodzice pracu-
ja, to dziecko jest w pierwszej kolejnosci przyj-
mowane do oddziatu rannego. Niedawno byt to
jeszcze wiekszy problem, teraz, gdy jest wieksze
bezrobocie, niektérzy rodzice sa zainteresowani

Zadaniem szkoty jest dbanie o to, by kazdy uczen,
zwiaszcza ten rozpoczynajacy nauke szkolng, miat
szanse na nauke w takich samych warunkach
instytucjonalnych i spotecznych. Obowigzkiem
szkoty jest zatem wykazanie szczegdlnej wrazliwo-
$ci w tym zakresie i zachowanie czujnosci w trak-
cie tworzenia oddziatow klasowych.

Dziatania edukacyjne polskiej szkoty skierowane
sq do ucznidw o przecietnych mozliwosciach po-
znawczych. Z punktu widzenia nauczyciela jest to
postepowanie racjonalne. Takich uczniow w klasie

drugg zmiang ze wzgledu na organizacje po-
rzadku domowego.

Dyrektor szkoty zdaje sobie sprawe z kon-
sekwencji dzieci. Mowi:
,Oddziaty A osiagaja tradycyjnie lepsze wyniki.

Rzeczywiscie, ja bym wiazat to z faktem pracy

takiego podziatu

zawodowej... no to dziwne, bo ci, ktérzy nie pra-
Cuja, nie zawsze moga pomac dziecku na tyle, by
osiggneto lepsze wyniki nauczania. To jest pew-
nie zwiazane z wyksztatceniem rodzicow”. Nie
widzi jednak potrzeby zmiany przyjetych zasad.
Co wiecej, stara sie stworzyc¢ nauczycielom, a nie
dzieciom, takie warunki, by w sytuacji koniecz-
nosci pracy w odmiennych okolicznosciach czuli
sie jak najlepiej:,Jezeli chodzi o panie nauczyciel-
ki, tez przyjelismy pewna taka procedure, ze po
ukonczonym etapie edukacji wczesnoszkolnej
nastepuje zmiana, pani, ktéra prowadzita oddziat
A, przechodzi na zmiane popotudniowa, do od-
dziatu B. Na zasadzie jakiejs ogdlnej sprawiedli-
wosci. To wynika z decyzji rady pedagogicznej,
doszto do takiego kompromisu. Ta zmiana A cie-
szy sie wiekszym powodzeniem”.



jest najwiecej. Przemawia za takim dziataniem kul-
tura polskiego nauczania. Uczenie tego samego

i w tym samym czasie wydaje
sie stuszne.

Jednak zalecenie stosowania
indywidualizacji w nauczaniu
kaze rozwazy¢ znaczenie ta-
kiej strategii z punktu widze-
nia spoteczenstwa oraz jed-
nostki. W edukacji zbiorowej
stosowanie
powinno prowadzi¢ do pod-
niesienia osiggnie¢ uczniow.
Racjonalne jest zatem rozpo-
znawanie potrzeb tych, ktérzy
maja ktopoty w uczeniu sie,
i ich wspieranie.

indywidualizagji

Definiowanie potrzeb eduka-

cyjnych dzieci przejawiajacych wybitne zdolnosci
w jakiej$ dziedzinie lub ogdlinie wysokie dyspozy-
cje intelektualne z punktu widzenia budowania
spdjnosci spotecznej nie jest stuszne. Prowadzi do
zwiekszania réznic miedzy ludZmi. Zatem w wy-
miarze spotecznym mozna stwierdzi¢, ze szkota

Strefa najblizszego
rozwoju

Termin odnosi sie do teoretycznej
przestrzeni lub strefy dzielgcej to,
czego dziecko jest w stanie dokonac
na wiasna reke, od tego, co osia-
ga z pomocg kogos starszego lub
sprawniejszego réwiesnika. W obec-
nym uzyciu termin ten kojarzy sie
z pojeciem ,gotowos¢”, w tym sensie,
ze gdy dziecko jest juz przygotowane
do podjecia danego zadania - moze
dzieki metodzie kolejnych przyblizen
wznie$¢ sie na jakosciowo i funkcjo-
nalnie wyzszy poziom sprawnosci.

Na podstawie: Reber, 2000, s. 712.

jest usprawiedliwiona, nie poswie-

cajac szczegodlnej uwagi uczniom

zdolnym.

to réwniez czas koncentracji nauczyciela na tych
dzieciach, ktére potrafig mniej, niz by oczekiwat

lub mniej, niz zakfada to pro-
gram czy podrecznik.

Dzieci o najwyzszych umie-
jetnosciach ging z pola uwagi
nauczyciela. Poczatkowo s3
zadowolone z tego, ze po-
trafig zrobi¢ wszystko, czego
oczekuje ich nauczyciel, szyb-
ko jednak nudzg sie i traca
chec¢ do chodzenia do szko-
ty, ginie ich motywacja do
uczenia sie. Jesdli sg to dzieci
o mozliwosciach  poznaw-
czych i zdolnosciach wyra-
stajacych ponad przecietnos¢
klasowa, to problem staje
sie jeszcze bardziej ztozony.

Zwykle takie dzieci nie majg mozliwosci rozwijania
swoich umiejetnosci, bo zadania, ktére stawia im
nauczyciel, s zbyt fatwe, czyli, uzywajac pojecia
wprowadzonego do psychologii rozwoju przez
Wygotskiego, usytuowane w strefie ich aktualne-
go, a nie najblizszego rozwoju.

Nauczyciele uwazaja czesto, ze ich zadanie pole-
ga na dbaniu o dobrg srednig osiggnie¢ dzieci.
Jesli dziecko ma wieksze mozliwosci, to rozwija-

Jesli jednak przyjmiemy perspekty- nie jego talentu nalezy do rodzicow. Szkofa
zwykle nie dysponuje ofertg edukacyjng
dla takich dzieci, a rozpoznanie najblizszej
strefy rozwoju dziecka oraz zapropono-
wanie zadan stymulujacych rozwoj w za-

kresie jego potrzeb jest dla nauczyciela

trudne lub niemozliwe. Jest to sytuacja

trwonienia potencjatu edukacyjnego

we ucznia, problem sprowadza sie
do trwonienia talentéw i marno-
wania potencjatu poznawczego
dziecka. Pierwszy okres pracy

w klasie pierwszej to czas i miej-
sce spotkania dzieci o réznym
poziomie umiejetnosci typu
szkolnego, réznej goto-
wosci do uczenia sie. Jest

dziecka, mimo Zze réowniez ono — jak
kazde inne — ma prawo do rozwoju.




2.4. Ja wiem lepiej, czyli o przedmiotowym

traktowaniu uczniéw
Stosunki  nauczyciel-uczen
w klasie szkolnej majg istotny
wptyw na efekty nauczania
i wychowania. Jawne zada-
nia nauczyciela w edukacji
wczesnoszkolnej  wymagaja
budowania takiego sposobu
komunikowania sie z ucz-
niami, ktory bedzie wspierat
i rozwijat ich samodzielnos¢
poznawcza. Ukryte elementy
programu czesto zmierzaja
do podporzadkowania sobie
uczniéw i uczynienia z nich
jednostek catkowicie zalez-
nych od nauczyciela.

Dziecko bedzie mogto poznawac¢ i odkrywac
wiedze, jedli stanie sie jednostka autonomiczna.
Stopien jego poczucia niezaleznosci i wptywu na
rzeczywistos¢ zalezy od rodzaju stosunkéw z na-
uczycielem. Nauczyciel moze stac sie partnerem

ucznidw, okazywac im zaufanie i szacunek lub

tez zarzadzac¢ nimi w sposob autorytarny z prze-

Program ukryty

Wszystko, co dzieje sie w szkole poza
programem oficjalnym. Dotyczy
przede wszystkim sfery wychowa-
nia. Program ukryty moze znalez¢
sie w podrecznikach szkolnych,

w sposobie komunikacji nauczyciela
Z uczniami, systemie oceniania, rozkfa-
dzie zaje¢, rytuatach szkolnych czy ar-
chitekturze szkoty. Nauczyciele czesto
nie uswiadamiaja sobie konsekwencji
wiasnych oczekiwan wobec uczniéw.
W rezultacie ucza ich konformizmu,
braku inicjatywy czy uzaleznienia
od siebie. Program ukryty moze mie¢
réwniez pozytywne konsekwencje,
np. przekazywac zasady moralne.

konaniem, ze uczen w tym
wieku nie jest w stanie brac
odpowiedzialnosci za swoje
dziatania. Pierwszy rodzaj sto-
sunkow sprzyja wychowaniu
cztowieka zdolnego do decy-
dowania o swoim losie, nie-
zaleznego i twdrczego, drugi
prowadzi do rozwijania sie
cech jednostki zaleznej spo-
tecznie i poznawczo:

- pierwszy rodzaj stosunkéw
moze rozwija¢ sie wtedy,
gdy nauczyciel odchodzi od
tradycyjnego systemu nau-
czania, pozwala dzieciom na

samodzielnos¢  poznawcza,

organizuje srodowisko nauczania tak, by mo-
gly dziata¢ samodzielnie

- drugi wigze sie z nauczaniem tradycyjnym,
lecz réwniez z lekiem nauczyciela przed
utrata catkowitej kontroli nad tym, co dzieje

DO ZASTANOWIENIA...

Czy takich chcemy miec¢ uczniow?

Najlepszy uczen to taki, ktéry ufa bezgranicznie, méwi o wszystkim, przyznaje sie
do uchybien. Wtedy nauczyciel moze go rozgrzeszy¢, wybaczy¢ i sprawiedliwie
ukarawszy, nawréci¢ na dobra droge. Uczen musi wiedzie¢, ze w szkole to

nauczyciel decyduje o jego losie i musi sie z tym pogodzic.

Jesli nawet zjawi sie nauczyciel, ktéry ceni opdr stawiany przez ucznia, to
raczej traktuje takie zachowanie jak swoistg ciekawostke, odmiane w szkolnej
codziennos$ci, a margines uczniowskiego oporu jest kontrolowany i traktowany
jak wprawka w ¢wiczeniu asertywnosci.
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sie w klasie szkolnej. Taka postawa daje na-
uczycielom poczucie wiasnej wartosci bez
wzgledu na to, kim sg obiektywnie, jaki maja
wplyw na to, co dzieje sie w szkole; na terenie
klasy to oni decyduja o wszystkim. Uczen jest
przedmiotem ich oddziatywan.

2.5. Rodzice sq niepotrzebni, czyli o braku
rozumienia roli rodzicow w szkole

W funkcjonowaniu instytucjonalnego systemu
nauczania uczestnicza dzieci, nauczyciele oraz
rodzice. Rola nauczycieli i dzieci jest oczywista,
rola rodzicow, mimo zapewnienia im legislacyjnej
obecnosci w dziataniach szkoty, jest przedmiotem
nieustajacej dyskusji dotyczacej natury tej obec-
nosci. Od lat polemizujg w tej sprawie nauczyciele,
dyrektorzy szkét oraz rodzice. Kazdy z tych pod-
miotéw spostrzega to miejsce w inny sposob.

Szkota wyznacza zwykle rodzicom zadania na-
tury formalnej. Koncepcja szkoty przezroczystej
(Mendel, 2009) zakfada otwarcie wszystkich sfer

swojego funkcjonowania dla rodzicéw. Rodzice,
jako osoby odpowiedzialne za dziecko, takze jego
rozwaj i edukacje, maja prawo wptywania i uczest-
niczenia we wszystkim, co dzieje sie w szkole,
takze tym, co dotyczy celéw nauczania, tresci
nauczania oraz metod pracy z dzieckiem. Szkota
zatem powinna wspiera¢ rodzicéw w spetnianiu
ich obowiazkéw wobec dziecka, a nie wyrecza¢,
pozostawiajgc zagadnienia zwigzane z edukacja
tylko nauczycielom. To wspoétdziatanie nauczycieli
i rodzicéw powinno przybiera¢ charakter wzajem-
nego pomagania sobie.

Czesto jednak nauczyciele marginalizujg role ro-
dzicow w edukadcji szkolnej bad? traktuja ich jak
intruzow zaktdcajacych prace szkoty i utrudniaja-
cych realizacje zadan, ktére szkofa sobie stawia.
Marginalizowanie roli rodzicow stawia ich zazwy-
czaj w pozycji klientow szkoty, co wyklucza mozli-
wos¢ wspotdziatania. W takiej sytuacji nauczyciel
oczekuje, ze rodzice beda spetniali jego oczeki-
wania co do sposobu ksztatcenia i wspierania
dziecka.

DO ZASTANOWIENIA...

Czy takich chcemy mie¢ nauczycieli?

» Nauczyciele niechetnie ucza metodami pobudzajacymi aktywnos¢ ucznidw,
zatem pozostawiajg im minimalny margines na twérczos¢. Cele nauczania, ktére
formutuja, wbijaja uczniéw w schematy nauki pamieciowej. W efekcie ksztatca
ludzi zaleznych poznawczo, rzadko wykazujacych mozliwosci twércze.

« Tacy nauczyciele sa przekonani, ze dzieci nie poradza sobie bez nich, bez ich
kierowania i pokazywania drogi w rozstrzyganiu problemoéw intelektualnych.

« Tylko oni, nauczyciele, sa Zrodtem wiedzy. Nie cenig i nie doceniajg uczniow.
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Rysunek 2. Relacje nauczyciel-rodzice w szkole.
Na podstawie: Mendel, 2000.

Najczesciej jest to polecenie, by rodzice uczy-
li dziecko zadan typu szkolnego, np. czytania,
pamieciowego opanowania tabliczki mnozenia
lub ¢wiczyli z nim umiejetnos¢ pisania. Rodzice
rzadko protestuja, wikfajac sie w trudng psycho-
logicznie - i to dla obu stron - sytuacje. Z jed-
nej strony chcieliby poswieci¢ czas spedzany
z dzieckiem na inne zajecia, z drugiej — czuja sie
odpowiedzialni za jego edukacje. Drugie pole
oczekiwan nauczyciela to zadanie kierowane do
rodzicow, aby dziecko byto grzeczne, to znaczy
nie sprawiato ktopotéw wychowawczych w szko-
le. To jest niewatpliwie sytuacja przedmiotowego
traktowania rodzicow.

Drugi niepozadany model zachowania szko-
ty wobec rodzicéw to pozorne angazowanie
rodzicéw do wspdtpracy ze szkota. Moga byc
cztonkami rady rodzicéw, ciata uczestniczacego

rodzice

dzieci

w decydowaniu o organizacji pracy szkoty. Jednak
wptyw na dziatania placowki jest zwykle czysto
formalny. Cztonkami rady rodzicéw zostaja naj-
czesciej rodzice przyklaskujgcy decyzjom szkoty,
a u podfoza ich zachowan lezy zwykle zasada nie-
szkodzenia wtasnemu dziecku.

Rodzice uczestniczg w zyciu szkoty na zasadach
podyktowanych przez dang placéwke. Organizujg
w porozumieniu ze szkotg wycieczki, imprezy roz-
nego rodzaju odbywajace sie na terenie szkoty,
uczestniczag w zebraniach, czasami sg zapraszani
na lekcje szkolne. Ich kontakty bezposrednie z na-
uczycielami przebiegaja w sposob formalny, a na-
uczyciel traktuje rodzica jak osobe niekompeten-
tng, nierozumiejgcg zadan stojgcych przed szkofa.
W takiej sytuacji ujawnia sie kultura nauczania,
w ktdrej wazniejsze s3 instytucjonalne cele szkoty
niz rzeczywisty rozwdj i edukacja dziecka.
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NAJWAZNIEJSZE...

1. Szkota powinna zapewnia¢ wszystkim dzieciom, niezaleznie od cech
temperamentu i osobowosci, takie same warunki uczenia sie.

2. Zadaniem nauczyciela jest pomaganie dziecku w odkrywaniu tego, w czym
jest najlepsze oraz wspieranie jego rozwoju - niezaleznie od posiadanych
przez nie umiejetnosci.

3. Indywidualne traktowanie ucznia to nie wyréznianie go, ale wspieranie
w sposéb niepodwazajacy jego pozycji w grupie réwiesniczej.

4. Kazdy uczen, takze zdolny, powinien mie¢ w szkole warunki do uczenia sie
i rozwoju.

5. Wzajemny szacunek to podstawa stosunkéw miedzy nauczycielem a uczniem
i jego rodzicami.

Kacper Dolata, 8 lat, WYSCIGI
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Zuzanna Samulczyk, 7 lat, DOM
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Milena Btaszak, 7 lat Zuzanna Mielcarek, 8 lat, WROZKA

Agata Starzec, 8 lat, PIC



3 Rozdziat

Edukacja w srodowisku
naturalnym

3.1. Wprowadzenie, czyli o uczeniu sie
w rodzinie

Srodowisko naturalne, w ktérym funkcjonuje
dziecko, ksztattuje je zaréwno poprzez oddziaty-
wanie $rodowiska fizycznego, jak i spotecznego.
Zasoby edukacyjne $rodowiska fizycznego wia-
73 sie z miejscem zamieszkania dziecka. Dziecko
mieszkajace na wsi czy w matym miescie ma po-
tencjalnie mniej okazji korzystania z zasobow kul-
tury edukacyjnej niz dziecko mieszkajace w duzej

(:\1—\1

quisko sPoteczne iy

&0

Sasiedzi,
sprzedawca

Dalsza rodzina

i przyjaciele

Rodzice
i rodzenstwo

miejscowosci. Stymulacja edukacyjna w tych
réznych srodowiskach jest czasami diametralnie
odmienna. Drugim elementem $rodowiska edu-
kacyjnego, $cisle zwigzanym ze srodowiskiem fi-
zycznym, jest otoczenie spoteczne dziecka. Wazna
role w edukacji dziecka petnig osoby, z ktorymi
spotyka sie w réznych sytuacjach zyciowych: sa-
siedzi, sprzedawcy z okolicznych sklepéw, pan
z parkingu, fryzjer. UmozZliwiaja mu budowanie
obrazu Swiata oraz siebie. Najwazniejsza role jed-
nak w okresie rozpoczynania edukadji instytucjo-
nalnej petnig najblizsi dziecka, stanowia wsparcie
w poczatkowym okresie podejmowania obowigz-
kéw szkolnych oraz buduja i wzmacniajg poczucie
bezpieczenstwa.

Badania pokazuja istotng role rodziny w budowa-
niu potencjatu edukacyjnego dziecka. Potencjat
edukacyjny, z ktérym dziecko rozpoczyna nauke

ane srodowisko p atuy,,
e

ly, '011,

(\J

Rysunek 3. Struktura pozaszkolnego srodowiska uczenia sie dziecka.
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w szkole, zalezy od potencjatu kulturowego i spo-
tecznego przekazanego przez rodzine dziecka.
Rodzina moze budowac ten potencjat w dwdch

a nadmiernie stymulowany uktad nerwowy nie
funkcjonuje prawidtowo. Dziecko moze mie¢ kto-
poty z koncentracja uwagi, co w sposéb bezpo-

zakresach: wspierajac rozwoj
dziecka oraz budujac jego
stosunek do nauki. Sposéb
wspierania rozwoju  dziec-
ka zalezy od mozliwosci
ekonomicznych rodziny, jej
pogladow dotyczacych wy-
chowania dzieci, wyobraze-
nia o przysztosci edukacyjnej
dziecka oraz zaangazowania
w proces jego edukadji.

Edukacja domowa

Rodzaj ksztatcenia i wychowania
prowadzony w domu przez rodzicéw
lub opiekunéw dziecka. Rodzice sami

wyznaczajg cele ksztatcenia, tworzg
lub wybieraja program nauczania oraz
metody nauczania. Biora odpowie-
dzialnos$¢ za ksztatcenie dziecka.

W Polsce taka forma nauczania jest
mozliwa od 1991 roku. Dziecko na
koniec roku szkolnego zdaje egzaminy
klasyfikacyjne do nastepnej klasy,
zwykle w szkole rejonowe;j.

sredni jest przyczyng ktopo-
tOw w uczeniu sie.

Nadmierne kierowanie dziec-
kiem, niepozostawianie mu
czasu na refleksje, pozba-
wienie go mozliwosci decy-
dowania o sobie w efekcie
prowadzi do wychowania
cztowieka niedojrzatego, nie-
potrafigcego bra¢ odpowie-
dzialnosci za wiasne zycie.

Rodzinna edukacja dziecka

ma charakter okazjonalny lub

prowokowany. Czytanie dziecku, obecnos¢ ksia-
zek w domu, zabieranie go do muzedw, na wysta-
wy plastyczne, organizowanie wycieczek i wakacji,
podczas ktérych moze poznawac $wiat, sprzyja
dobremu szkolnemu funkcjonowaniu dziecka.
Zdobywane wiadomosci, umiejetnosci, takze spo-
tecznych, rozwdj mowy i umiejetnosci postugiwa-
nia sie jezykiem utatwiaja nauke w szkole. Dziecko
pozbawione takiego rozwojowego wsparcia Zle
czuje sie w szkole, bo spostrzega srodowisko szkol-
ne jako miejsce obce kulturowo. Staje sie to przy-
czyna pogtebiania sie nieréwnosci spotecznych.

Drugi rodzaj edukacyjnego wsparcia to organi-
zowanie dla dziecka réznego rodzaju zaje¢ poza-
szkolnych oraz korepetycji. Czesto zdarza sie, Zze ro-
dzice stajg sie w tym zakresie nadmiernie gorliwi.
Zbyt duza liczba zaje¢ po szkole, czesto codzien-
nych, powoduje, ze dziecko zostaje pozbawione,
lub nigdy nie zyskuje, mozliwosci decydowania
0 sobie. Nie ma czasu na organizowanie wiasnego
czasu pozaszkolnego, bo rodzice s3 przekonani, ze
czas na zabawe minat, wypart go czas na eduka-
cje. Prowadzi to réwniez do przecigzenia dziecka,

Edukacja w rodzinie to takze
wychowanie. Styl wychowania w domu ma zwia-
zek ze sposobem funkcjonowania dziecka na tere-
nie szkoty. Dziecko wychowywane w rodzinie po-
stugujacej sie stylem autorytarnym, pobtazliwym
lub niedbatym ma ktopoty z radzeniem sobie
w szkole. Nie posiada adekwatnego obrazu siebie
i $wiata, ma poczucie winy i brak mu wiary w swo-
je mozliwosci. Pojawiajg sie problemy w rozwoju
emocjonalnym i spotecznym w postaci utrud-
nien w samoregulacji oraz kontaktach z innymi.
Dziecko wychowywane stylem demokratycznym
lepiej znosi sytuacje szkolna. Szybciej zyskuje sa-
modzielno$¢ w uczeniu sie, fatwiej przystosowuje
sie do wymagan szkoty.

Rola rodzicow jako oséb wspierajacych edukacje
dziecka ulega nieco zmianie, gdy rozpoczyna ono
nauke szkolna. Poczatek klasy pierwszej to czas
szczegolnie trudny zarowno dla dzieci, jak i rodzi-
cow. Okres adaptacji wymaga od rodzicow dziatan
szczegdlnych, majacych utatwi¢ dziecku podjecie
obowigzkéw szkolnych. Specjalnego znaczenia



Tabela 3

Obowiqzki rodzicow dziecka w pierwszym okresie edukacji szkolnej

nawigzanie kontaktéw ze szkotg,
zanim dziecko rozpocznie nauke

budowanie atmosfery aprobaty
wokot rozpoczecia przez dziecko
nauki szkolnej

motywowanie dziecka
do uczenia sie w szkole

wspieranie dziecka

w podejmowaniu
obowigzkéw szkolnych
poprzez towarzyszenie mu
w czasie odrabiania lekdji

pomaganie dziecku

W organizowaniu czasu po
szkole, tak aby mogto uczyc sie
i odpoczywac

nabiera zbudowanie mu poczucia bezpieczen-
stwa, tak aby miato pewnos¢ bycia wspieranym
w sytuacjach trudnych. Takie wsparcie ze strony
rodzicéw jest wazne w ciggu catego okresu nauki
szkolnej.

W poczatkowym okresie edukacji nauczyciel
oczekuje, aby rodzice pomagali mu w opano-
waniu przez dzieci umiejetnosci typu szkolnego.
Wypetnianie przez rodzicéw takich oczekiwan
nauczyciela czesto prowadzi do konfliktéw i bu-
dzi frustracje wszystkich zainteresowanych stron:
dziecka, rodzicéw i nauczyciela. Sg jednak zajecia,
do ktérych nauczyciel powinien namawiac ro-
dzicow, bowiem wspomagajg edukacje i buduja
zwigzek rodzicéw i dzieci. Gtosne czytanie dzie-
cku jest niewatpliwie takim sposobem spedzania
czasu, kiedy rodzice stajg sie w sposdb naturalny
nauczycielami wspierajagcymi edukacje dziecka.

Kontakty z innymi dorostymi w $rodowisku na-
turalnym dziecka sg okazjg do rozwijania jego
kompetencji spotecznych. Dziecko w wieku

umozliwienie dziecku osiggania
coraz wiekszej samodzielnosci
W uczeniu sie

+ wspotpraca z nauczycielem
w monitorowaniu postepow
dziecka w szkole

+ reagowanie na sygnaty
przekazywane przez dziecko,
Swiadczace o jego kfopotach
w szkole

- dostosowanie wtasnego
rozktadu dnia do potrzeb dziecka,
tak aby zapewni¢ mu opieke

w czasie przed szkotg i po szkole

przekazywanie dziecku sygnatéw
0 swojej bezwzglednej akceptadji,
niezaleznie od postepdw w szkole

wczesnoszkolnym najpierw zwykle odpowiada
na zainteresowanie dorostych, stopniowo zaczy-
na samo inicjowac takie kontakty. Uczy sie regut
komunikacji poprzez podtrzymywanie rozmowy
z dorostym i odpowiadanie na jego pytania oraz
trwanie w sytuacji komunikacji az do wyraznych
sygnatow jej zakoriczenia.

Kontakt z dorostymi spoza rodziny jest okazjg do
rozwijania swojej wiedzy o Swiecie i innych lu-
dziach. Poznawanie szeroko rozumianego $rodo-
wiska, w ktérym zyje dziecko, buduje poczucie
wiezi i bezpieczeristwa, a otwartos¢ na kontakty
spofeczne staje sie podstawg do budowania wias-
nej tozsamosci. Daje mozliwos¢ pordownywania
witasnego zachowania z zachowaniem innych,
refleksji nad wtasnym postepowaniem. Pozwala
dostrzegac réznice miedzy sobg i innymi ludz-
mi. Sprzyja rowniez rozwojowi emocjonalnemu.
Kontakt z dorostym znanym oraz z nowym do-
rostym jest okazjg do przezwyciezania wiasnych
obaw, do konfrontacji wtasnych wyobrazen o in-
nych z ich rzeczywistymi zachowaniami.
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DO ZAPAMIETANIA...
Korzysci ze wspoélnego czytania
Czytanie dziecku wspolnie wybranej ksigzki:

- daje okazje do poznania sSwiata; gdy dziecko zaczyna stawia¢ pytania
dotyczace tekstu, rodzice majg okazje, by ten obraz $wiata rozwijac, poszerzac

« wzbogaca, rozbudowuje stownik dziecka, wprowadza nowe stownictwo do
stownika biernego dziecka, ktére z czasem pojawi sie w stowniku czynnym,
gdy zacznie ono opowiadac teksty lub gdy bedzie do nich nawigzywato przy
réznych okazjach, np. w zabawach

« jest doskonatag okazja do ksztalcenia jezyka méwionego dziecka, kiedy
czytanie dziecku stanie sie podstawa do opowiadania przez nie zastyszanych
tekstow

- inspiruje wyobraznie, stanowi podstawe ujawniania sie mozliwosci twérczych
dziecka

« angazuje emocjonalnie, umozliwia wspolng interpretacje zachowan innych
i uczenie sie reagowania na wywolane emocje, jest to okazja do poznania
wilasnego dziecka, $ledzenia jego wrazliwosci i wspierania jego rozwoju
emocjonalnego

- daje okazje do ksztaltowania systemu wartosci dziecka

- jest to sytuacja, w czasie ktorej dziecko buduje poczucie bezpieczehstwa;
doswiadczenie bliskosci w czasie wspdélnego czytania moze by¢ tym, czego
dziecko najbardziej oczekuje

« motywuje do nauki czytania, czesto inicjuje moment samodzielnego podjecia
czytania; dobra atmosfera, w jakiej przebiega wspélne czytanie, i poczucie
bezpieczenstwa zrodzone w kontakcie z rodzicami dajg dziecku odwage do
podjecia préby czytania, a z czasem do czynnego uczestniczenia w czytaniu

- stanowi wzoér dobrego, poprawnego czytania; w czasie nauki czytania,
gdy dziecko $ledzi tekst, pozwala wigza¢ wzér graficzny wyrazu z jego
odpowiednikiem fonetycznym.
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Okres edukacji wczesnoszkolnej to czas stopnio-
wego usamodzielniania sie w kontaktach spotecz-
nych z dorostymi, wazne jest zatem, aby dziecko
potrafito odrézni¢ zagrozenia ze strony dorostych.
Rodzice powinni uczy¢ dziecko ostroznosci w tym
zakresie i rozwaza¢ z nim hipotetyczne sytua-
cje mogace prowadzi¢ do zagrozenia, np. co by
byto, gdyby ktos obcy zapraszat je do samocho-
du lub obiecywat jakis prezent, ktéry ma u siebie
w domu. Wazne jest rowniez, aby dziecko potrafi-
to przerwac kontakt z osobg dorostg, ktéra je rani.
Nie jest to tatwe zadanie, wymaga umiejetnosci
rozpoznawania wtasnych emocji, konfrontadji ich
z zaistniata sytuacja i podjecia decyzji mogacych
wywotac¢ dodatkowy, jeszcze wiekszy dyskomfort.
Potrzebne staje sie w takiej sytuacji wsparcie bli-
skiego dorostego. Dziecko musi mie¢ pewnos¢, ze
moze zwrdcic sie do rodzicow z takim problemem.

Stopniowo, w miare rozwoju, w zyciu dziecka istot-
ng role zaczynaja pemnic¢ kontakty z rowiesnikami.
Pierwszymi osobami niedorostymi w otoczeniu
dziecka sg brat lub siostra. Liczne badania pokazuja

Tabela 4

zwigzek miedzy pozycja dziecka w rodzinie ze
wzgledu na kolejno$¢ narodzin a rozwojem spo-
tecznym, emocjonalnym i poznawczym. Posiadanie
starszego rodzenstwa oraz mozliwos¢ wspdlnej
zabawy w okresie przedszkolnym jest czynnikiem
rozwijajgcym poznawczo, dajagcym trening w ucze-
niu sie spofecznym. Miodsze rodzenstwo buduje
poczucie odpowiedzialnosci. Zawsze jest to pole
réznego rodzaju doswiadczen wykorzystywanych
pdzniej w czasie funkcjonowania poza rodzina.

W poczatkowym okresie szkolnym wiedza o szko-
le, jej sposobie funkcjonowania, zdobyta w efekcie
kontaktéw z rodzeristwem, ufatwia badZ utrud-
nia edukacje. Jesli dziecko w efekcie rodzinnego
wspodtzawodnictwa zdobyto chociaz w pewnym
zakresie umiejetnosci typu szkolnego, daje mu
to pewnego rodzaju przewage nad réwiesnikami
z klasy szkolnej. Jedli natomiast doswiadczenia wy-
niesione z domu, a dotyczace szkoty, maja charak-
ter negatywny, dziecko rozpoczyna nauke z lekiem
i brakiem motywacji do uczenia sie. Stopniowo,
w miare wzrastania i nabierania doswiadczen
szkolnych, rodzenstwo jako grupa réwiesnicza
wspierajgca edukacje dziecka jest zastepowane
przez rowiesnikow spotykanych w szkole.

Cechy srodowiska rodzinnego sprzyjajgce dobremu funkcjonowaniu dziecka w szkole

co najmniej $redni status
spoteczno-ekonomiczny

ciepty klimat
emocjonalny rodziny

opieka i wsparcie
ze strony domownikéw

Na podstawie: Nowotnik, 2014.

wymagania adekwatne
do mozliwosci dziecka

zaradno$¢ wychowawcza
rodzicow

wspotpraca rodziny/rodzicow
ze szkoty
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Rodzice w sytuacji pojawienia sie probleméw szkolnych powinni zawsze wspierac
dziecko. W trakcie konfrontacji z nauczycielem dziecko nie moze traci¢ poczucia
bezpieczenstwa i pozostac¢ w przekonaniu, ze rodzice w sytuacji spornej stang po
stronie nauczyciela.

NAJWAZNIEJSZE...

1. Rodzina to pierwsze miejsce uczenia sie dziecka: w sposéb naturalny,
spontaniczny oraz w sposéb zgodny z intencjami dorostych.

2. Dziecko buduje kapitat kulturowy w wyniku uczestniczenia w zyciu rodziny.

3. Zadaniem rodziny jest stwarzanie dziecku mozliwosci poznawania srodowiska,
w ktérym zyje: blizszego (okolice domu) i dalszego.

4, Wspolne spedzanie czasu przez rodzine jest dobrg okazja do wzajemnego
poznawania sie i budowania relacji opartych na pozytywnych emocjach.

5. Swiadomos¢, ze dziecko jest kochane i w pelni akceptowane przez rodzicéw,
daje mu poczucie bezpieczenstwa i jest podstawa do wchodzenia w pozytywne
relacje z innymi dorostymi.

6. Edukacjaw szkole powinna zaspokaja¢ naturalne potrzeby dziecka, a nie zabija¢
jego zainteresowania i budowac nieche¢ do uczenia sie.

7. Dziecko powinno mie¢ przekonanie, ze nauczyciel akceptuje jego rodzicéw.

8. Szkota to miejsce wspotpracy nauczyciela i rodzicow w zakresie wspierania
rozwoju i edukacji dziecka.
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Rozdziat

Edukacja w sSrodowisku
instytucjonalnym

4.1. Wprowadzenie, czyli o nauce
w szkole

Okres rozpoczynania nauki w szkole to istotna
zmiana w zyciu dziecka. Zostaje wigczone w sy-
stem obowigzkowej edukacji instytucjonalnej
z jej jasno sformutowanymi oczekiwaniami.
Podstawowe funkcje edukacji szkolnej to przy-
gotowanie dziecka do podejmowania réznych

Do najwazniejszych zadan szkoty naleza:

. przygotowywanie
nia uwzgledniajacych potrzeby i zasady
funkcjonowania w spoteczenstwie, gru-

programéw  naucza-

pie réwiesniczej, ale takze uwzgledniajace
prawidtowosci rozwoju jednostki

- diagnozowanie rozwoju dzieci w sferze
poznawczej, spotecznej, emocjonalnej i fizy-
cznej oraz organizowanie srodowiska eduka-
cyjnego w taki sposdb, aby kazde dziecko,
niezaleznie od
mogto sie rozwijac

- dopasowywanie dziatan edukacyjnych do

aktualnych  mozliwosci,

dzieci

zadan w zyciu spotecznym
zgodnie z zasadami porzad-
ku spotecznego (funkcja
socjalizacyjna) oraz orga-
nizowanie warunkow dzia-
tania w $rodowisku w taki
sposéb, aby jego potencjat
mogt sie ujawniac i rozwi-
ja¢ (funkcja wyzwalajaca).
Realizowanie tych funkgji
jest mozliwe tylko wtedy,
jesli szkota, budujac swoja

Srodowisko
edukacyjne

Szeroko rozumiane otoczenie
spoteczne i fizyczne dziecka jest
zrédtem informacji o swiecie,
dostarcza bodzcéw do rozwijania
aktywnosci poznawczej, motywuje
do eksploracji otoczenia i stanowi
podstawe konstruowania wiedzy
osobistej.

poziomu
i gotowosci
w ktérym zyja.

rozwoju
Srodowiska,

Pierwszym zadaniem, jakiemu
musi sprostac szkota, jest pod-
jecie dziatari zmierzajacych
do fagodnego wprowadzenia
dzieci w nowe $rodowisko.
Dziecko rozpoczynajace na-
uke w szkole musi dokona¢
duzego wysitku, aby zaakcep-

oferte edukacyjna, bedzie uwzgledniata potrze-
by dziecka oraz wigczata do wspodtpracy jego
rodzicow. Otwarty system komunikacji, zorien-
towany na osoby zaangazowane w edukacje
szkolna, sprzyja rozwojowi dzieci.

towac nowg sytuacje, w ktorej sie znalazto. Sposdb
adaptacji dziecka zalezy w duzej mie-

rze od jego cech indywidualnych,
wsparcia ze strony rodzicéw oraz

sposobu  dziatania  placowki.

Absolwent pierwszego etapu edukacyjnego powinien umiec czyta¢, pisac i posiadac¢ podstawowe umie-
jetnosci matematyczne oraz osiggnac dyspozycje umozliwiajgce mu uczenie sie na dalszych etapach

edukacyjnych.

WAZNE...

33



34

WARTO ZAPAMIETAC...

Warunki dobrej adaptacji w szkole

Stopniowe zapoznawanie dzieci z obowigzkami szkolnymi.

Informowanie o tym, jakie zadania je czekaja.

Stwarzanie okazji do wzajemnego poznawania sie dzieci w klasie szkolnej.
Tworzenie atmosfery akceptacji i wyrozumiatosci.

Budowanie srodowiska edukacyjnego tak, aby budzito zainteresowanie dziecka.

Traktowanie dzieci w sposéb indywidualny przez nauczyciela.

Pierwszym zadaniem szkoty jest wprowadzenie
dziecka do nowego srodowiska w sposéb zapew-
niajacy mu jak najlepsze funkcjonowanie. Okres
adaptacji dziecka powinien mie¢ charakter indywi-
dualny i trwac dopdty, dopoki nie poczuje sie ono
bezpiecznie w nowej zyciowej sytuacji.

Szkolne srodowisko to miejsce, ktére razem ze
srodowiskiem naturalnym jest miejscem eduka-
¢ji dziecka. Od jakosci i sposobu oddziatywania
elementéw tego Srodowiska zalezy stosunek
dziecka do uczenia sie oraz zakres jego wiedzy
i umiejetnosci.

Pracownicy
szkoty

Rysunek 4. Struktura szkolnego srodowiska edukacyjnego dziecka.



4.2. Rola i zadania nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej

Przeprowadzenie dziecka przez etap, ktéry nie-
sie ze sobg zadania decydujace o jego dalszych
losach edukacyjnych, jest nie lada wyzwaniem.
Nauczyciel jest odpowie-
dzialny za osiagniecie przez
uczniow podstawowych
celéw poznawczych eduka-
gji wczesnoszkolnej. Bierze
rowniez  odpowiedzialnos¢
za spoteczny rozwdj dziedi,
umozliwiajacy im  uczestni-
czenie w zyciu spotecznym zgodnie z przyjetymi
zasadami wspotzycia w grupie.

Podstawowe zadanie edukacyjne nauczyciela
w okresie edukacji wczesnoszkolnej polega na
rozpoznaniu aktualnych potrzeb rozwojowych
dziecka oraz diagnozie w zakresie podstawo-
wych umiejetnosci typu szkolnego. Bez tych

Zapewnia dziecku poczucie
bezpieczeristwa w Srodowisku
szkolnym

motywuje dziecko do podejmowania
zadan edukacyjnych

nowanie dziecka

wspiera funkd Zkole

WS
w srodowisku spoteczny™

rozpoznaje aktualne potrzeby
f0ZWOjoWe dziecka

Rysunek 5. Zadania nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej.

Strategie nauczania

Sposoby edukacyjnego dziatania
nauczyciela w zakresie organizowania
Srodowiska uczenia sie o charakterze

wspierania rozwoju dziecka.

dziatar nauczyciel nie moze trafnie wyznaczyc
celéw w edukacji dziecka oraz zaplanowa¢ dzia-
tan na najblizszy okres jego pobytu w szkole.
Zatozone cele edukacyjne moga zosta¢ osiag-
niete tylko wtedy, gdy nauczyciel w procesie
nauczania zastosuje strategie uwzgledniajgce
cechy rozwojowe dziecka.
Strategie nauczania powin-
ny mie¢ charakter dziatan
wspierajacych rozwdj dziec-
ka w obszarze fizycznym, po-
znawczym, emocjonalnym
i spoteczno-moralnym.

Dziecko moze zdobywa¢ wiedze i ksztatcic
umiejetnosci: (1) w procesie zapamietywania,
przez kontakt z wiadomosciami uzyskanymi
bezposrednio od nauczyciela lub odczytanymi
w ksigzkach, (2) przez uruchamianie i stymu-
lowanie proceséw myslowych w efekcie wias-
nych poszukiwan i eksploracji srodowiska oraz
refleks;ji.

wyznacza cele nauczania

organizuje srodowisko fizyczne
uczenia sie dziecka

monitoruje rozwoj dziecka

wspiera srodowisko pozaszkolne,

W tym rodzicéw dziecka, w dazeniu
do osiggania sukceséw edukacyjnych
przez dziecko
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Dziatania nauczyciela powinny polegac na stwa-
rzaniu sytuacji umozliwiajacych obie drogi ak-
tywnosci. Z jednej strony powinny pojawiac sie
takie, gdzie uczer bedzie mégt budowac coraz
bardziej ztozone osobiste strategie zapamiety-
wania oraz poznawac swoje mozliwosci w tym
zakresie. Sytuacji tego rodzaju w procesie na-
uczania moze by¢ wiele, od najbardziej oczy-
wistych — uczenia sie na pamie¢ wiersza czy

Tabela 5
Strategie nauczania w okresie edukacji wczesnoszkolnej

wykorzystuje koncepcje Jeana Piageta
rownowazenia struktur poznawczych

opiera sie na wywotywaniu zaburzenia
rownowagi poznawczej

prowadzacego do zaburzenia réwnowagi

Strategia
konstruktywistyczna

na coraz to nNowym, wyzszym poziomie

poprzez wywotywanie konfliktu poznawczego,

struktur poznawczych, wywotuje mechanizm
dazenia do uzyskania rownowagi w tym zakresie

piosenki — po zapamietywanie tresci czytanych
tekstow, liczenie. Z drugiej strony powinny to by¢
takie sytuacje, ktére pozwolg wykorzystywac za-
pamietane tresci do tworzenia nowych struktur
poznawczych.

Podstawowym narzedziem wykorzystywanym
przez prawie kazdego nauczyciela w szkolnym
uczeniu sy podreczniki. Sg one Zrédtem zadan,

stawianie uczniéw w sytuacji problemowej
stwarzanie warunkéw do eksploracji otoczenia
wykorzystywanie zainteresowan uczniow

organizowanie sytuacji spotecznego uczenia sie

odwotuje sie do teorii Lwa S. Wygotskiego

wiecej — 0soba, ktéra wie mniej)

Wykorzystanie
strefy najblizszego
rozwoju

zrobi¢ samodzielnie

wykorzystuje wiedze o tym, co dziecko jest
w stanie zrobi¢ z pomocg dorostego, a co moze

okreslenie strefy najblizszego rozwoju dziecka

dotyczy relacji dorosty—dziecko (osoba, ktéra wie

skonstruowanie zadan, ktére bedg usytuowane
w strefie najblizszego rozwoju dziecka, czyli
beda wykorzystywaty aktualnie rozwijajace sie
procesy poznawcze

koncepcja Jerome'a Brunera i Davida Wooda
z wykorzystaniem teorii Lwa S. Wygotskiego

zozonej czynnosci poprzez zastosowanie
celowej strategii wspierania

Budowanie
rusztowania

wykorzystywanie zainteresowania dziecka
zadaniem i wiary w mozliwosci dorostego

polega na wspieraniu dziecka w podejmowaniu

wspieranie zainteresowania dziecka zadaniem

zastosowanie strategii umozliwiajacej nauczenie
sie tego, czego dziecko samodzielnie nie
mogtoby osiagnac

stopniowe wycofywanie wsparcia,
az do osiggniecia przez dziecko petnej autonomii
w dziataniu

wykorzystuje teorie H. Rudolpha Schaffera

dziecka skierowanych na niego

obserwowanie efektow swoich dziatan
edukacyjnych w relacji z uczniem

modyfikowanie swoich dziatan ze wzgledu
na zaobserwowane potrzeby dziecka

(]
g v dotyczy zatozenia, ze funkcjonowanie dziecka
9 = ksztattuje sie pod wptywem oddziatywan
8% dorostego, ale réwniez dorosty modyfikuje swoje
=9 dziatania edukacyjne pod wptywem dziatan

modyfikowanie swoich dziatarn edukacyjnych
ze wzgledu na zachowania ucznia w stosunku
do niego

Na podstawie: Wadsworth, 1998; Schaffer, 2005; Brzeziriska, Matejczuk i Nowotnik, 2012.



¢wiczen, tekstow do czytania, ktére nauczyciel
moze wykorzysta¢, ale nie musi. Sposéb wykorzy-
stania wybranego podrecznika moze by¢ swoi-
stym testem autonomii nauczyciela w rozumieniu
przez niego jego miejsca w procesie ksztatcenia.

Cwiczenie elementarnych procesow poznaw-
czych prowadzi do doskonalenia myslenia.
Cechuje sie ono zdolnosciag do wykonywania

logicznych operacji umystowych z pewnym za-
strzezeniem. Dziecko moze uczestniczy¢ w sku-
tecznej edukacji tylko wtedy, gdy bedzie miato
mozliwos¢ poznawania nowych tresci i rozwia-
zywania probleméw poprzez udziat w wydarze-
niach i manipulowanie przedmiotami. Zadaniem
nauczyciela jest organizowanie srodowiska ucze-
nia sie w taki sposdb, aby mozliwe byto urucho-
mienie procesu konstruowania wiedzy.

SONDAZOWNIA

Jeden podrecznik w klasie pierwszej?

W styczniu 2014 roku rozgorzata ogélnonarodowa dyskusja na temat wprowa-
dzenia jednego podrecznika do klasy pierwszej. Propozycja wiadz edukacyj-
nych wywotata zywa dyskusje na forach internetowych. Gtéwne watki wypo-
wiedzi dotycza dwoch probleméw: (1) Czy taki podrecznik powinien powstac?
oraz (2) Kto ma by¢ jego autorem?

W sprawie pierwszego problemu portal nowoczesnej edukacji EDUNEWS.PL
przeprowadzit sonde. Jej wyniki sa nastepujace:

prawie 24% ankietowanych uwaza, ze powinien by¢ jeden podrecznik dla
szkot, narzucony przez MEN

niemal 45% badanych sadzi, ze nauczyciel powinien mie¢ prawo wyboru
podrecznika i innych zasob6éw

prawie 20% jest zdania, ze podrecznik nie jest nauczycielom potrzebny
w ogdle, moga korzystac z innych zasobow.

Podstawowym argumentem za jednym podrecznikiem sa wzgledy ekonomicz-
ne. Pakiety podrecznikéw obecnych na rynku sa zbyt drogie.

Drugi watek dyskusji dotyczy wybranej przez MEN autorki podrecznika, Marii
Lorek. Wiekszos¢ tych, ktérzy zabieraja gtos, krytykuje zarowno nowy pod-
recznik, jak i jego autorke. Zarzucaja jej mizoginizm, pokazywanie gtéwnie
mezczyzn jako przedstawicieli wielu atrakcyjnych spotecznie zawodow, kobie-
ty natomiast w tym podreczniku sprzataja lub gotuja. Takie zarzuty pokazuja,
ze sprawa podrecznika przygotowanego przez ministerstwo budzi wiele emo-
cji. Jak potocza sie jego losy, pokaze nowy rok szkolny.
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W tym kontekscie nauczyciel powinien stawiac
ucznia w sytuadcji zaburzajacej jego osobistg wie-
dze o rzeczywistosci, co przy odpowiedniej moty-
wacji powinno doprowadzi¢ dziecko do urucho-
mienia wifasnej aktywnosci

poznawcze)j.

W rezultacie eksploracji po-
siadanych  zasobéw  oraz
informacji ptynacych z ze-
wnatrz  powstaje  struktura
pOzZnawcza na wyzszym po-
ziomie. Uczenie sie to ciagte
przechodzenie z poziomu
struktury nizszego rzedu na
poziom struktury poznawczej
wyzszego rzedu. Jest to moz-

liwe tylko dzieki odpowiednio

Na podstawie: Reber, 2000, s. 313.

pracy z dzieckiem to wiedza na temat prawidto-
wosci jego rozwoju i uwzglednianie tej wiedzy
w podejmowanych dziataniach. Zrodtem  treci
nauczania powinno byc¢ szeroko rozumiane srodo-
wisko, w ktérym funkcjonuje
dziecko. W szkole to srodowi-
sko jest tworzone przez na-
uczyciela, ucznidw i rodzicow.

Edukacja jezykowa

Celem edukacji jezykowej jest
tworzenie sytuacji sprzyjaja-
cych rozwijaniu umiejetno-
sci komunikacyjnych dziec-
SPrawnosci
w postugiwaniu sie jezykiem

ka. Ksztatcenie

moze odbywac sie jedynie

zaplanowane]j przez nauczy-
ciela przestrzeni edukacyjnej,
w ktorej dziecko funkcjonuije.

Zadaniem nauczyciela w okre-
sie wczesnoszkolnym jest in-
tensyfikowanie umiejetnosci

postugiwania sie  jezykiem

Konstruktywizm

Teoria charakteryzujgca percepcje
i doswiadczenie percepcyjne jako
konstrukcje powstata, wg Gregory'ego,

z,ulotnych, fragmentarycznych danych

sygnalizowanych przez zmysty i po-
chodzacych z bankéw pamieci mézgu,
ktore same sg konstrukcjami
z utamkéw przesztosci”.

poprzez doswiadczanie jezy-
ka. M. Halliday stwierdzit, ze
korzystajac z jezyka, ludzie
uczestniczg w procesie przy-
Swajania go, uczac sie przez
jezyk i o jezyku. Mozna po-
wiedzie¢, ze najskuteczniej-
sze dla uczenia sie jezyka jest

oraz ksztatcenie umiejetno-
$ci matematycznych dziecka.
Podstawowe wskazdwki doty-
czace zakresu tych dziatan za-
wiera podstawa programowa.
Jest to jednak zaledwie punkt
wyjscia do planowania pracy
z uczniem. Kolejny krok to wy-
bér badz opracowanie takiego
programu
Z punktu widzenia uczniéw

nauczania, ktéry

bedzie najkorzystniejszy, tzn. pozwoli wspierac
edukacje wszystkich dzieci, takich, ktére majg prob-
lemy z uczeniem sie oraz tych o wysokich zdolnos-
ciach. Trzeci element niezbedny do zaplanowania

Na podstawie: Reber, 2000, s. 313.

,2Zanurzenie w  jezyku” Jest
to mozliwe tylko wtedy, gdy
praca z dzieckiem bedzie do-
starcza¢ mu wielu réznorod-
nych doswiadczert uzywania
jezyka, korzystania z jezyka
mowionego i pisanego, ale
rowniez tworzenia wiasnych
wypowiedzi.

Jedng z gtéwnych zasad i jed-
noczesnie waznym whnioskiem ptynacym z badan
nad matymi dzie¢mi jest to, ze dzieci uczg sie czy-
ta¢, czytajac i ucza sie pisa¢, piszac. Oprocz zache-
cania uczniéw do czytania materiatéw nalezacych
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Rysunek 6. Proces konstruowania wiedzy.
Na podstawie: Klus-Stariska, 2002.

do roznych gatunkéw literackich, poruszajacych
zréznicowang tematyke i pisanych zaréowno dla
dzieci, jak i dla dorostych, nauczyciele powin-
ni stwarza¢ okazje do wyrazania wiasnych my-
$li, spostrzezen, pragnien, przez pisanie tekstow
o réznym przeznaczeniu. Mozna zaproponowac
dzieciom stworzenie gazety szkolnej, pisanie ksig-
zek w objetosci odpowiadajacej ich mozliwos-
ciom, pisanie dziennikéw, pamietnikdw, blogow.
Mozliwosci jest wiele, wszystko zalezy od pomy-
sfowosci nauczyciela i inwencji uczniow. Taka for-
ma aktywnosci jezykowe]j pokazuje, ze nie mozna
moéwic 0 nauce czytania w separacji od nauki pisa-
nia. Obie te umiejetnosci wzajemnie sie wspieraja.

Najwazniejszym celem ksztatcenia umiejetnosci
Czytania jest rozwijanie rozumienia czytanych
tekstéw iich wykorzystywania na wiele sposobdw.
Jestto mozliwe tylko wtedy, jedli nauczyciel umoz-
liwi dziecku osiggniecie samodzielnosci w analizo-
waniu tekstu i budowanie rozumienia w kontek-
scie wiasnych zasobow osobowych. Wspieranie
zdolnosci do rozumienia tekstéw wymaga ze
strony nauczyciela stopniowego
wypracowania w uczniach
niezaleznosci w dziataniu

acja zas
Q\O Obo,

i konstrukcja
zaburzenia
struktury
struktury .
) na wyzszym
poznawczej

poziomie

zmierzajacym do rozumienia tekstu, obudzenia
ich zainteresowania tekstem, a ze strony uczniow
polega na stopniowym przejmowaniu inicjatywy
w budowaniu rozumienia.

Poczatkowo nauczyciel kieruje dziataniami ucz-
niéw, gtosno wypowiada polecenia. W takim
sposobie pracy kontrolowanie sytuacji ze strony
nauczyciela jest wysokie, natomiast poziom ak-
tywnosci intelektualnej uczniow — niski. Uczniowie
aktywnie obserwuja to, co nauczyciel moéwi i robi,
ale nie decydujg o podjetej przez niego strategii
budujacej rozumienie tekstu.

Stopniowo to uczniowie przejmujg te inicjatywe
i stajg sie odpowiedzialni za droge dochodzenia
do rozumienia, bo sami te droge wybieraja. Wydaje
sie, ze jest to kluczowy aspekt pracy z uczniami
nad rozumieniem tekstu. Pozostawianie im swo-
body i niezaleznosci w wyborze drogi rozumienia
tekstu buduje podstawy rozwijania niezaleznosci
intelektualnej. Ta swoboda polega na stopniowym
braniu przez uczniéw odpowiedzialnosci za
rozumienie, a tym samym za kolejne kroki
zmierzajace do tego rozumienia. llustruje
to rysunek 7.
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Rysunek 7. Aktywnos¢ nauczyciela i aktywnos¢ ucznia w ksztatceniu rozumienia tekstu.

Na podstawie: Raphael, George, Weber i Nies, 2009.

DOBRE PRAKTYKI

W klasie trzeciej moi uczniowie piszg pamietniki.
Dokonuja wpiséw raz w tygodniu i w poniedzia-
tek daja swoj pamietnik do sprawdzenia. Opisujg
w nim jeden wybrany dzier z tygodnia. Wpisy maja
bardzo rézny charakter. Czasami jest to dokfadny
opis tego, co przydarzyto sie danego dnia, czasa-
mi relacja z jakiego$ wydarzenia, np. sportowego,
czasami recenzja obejrzanego filmu, spektaklu czy
przeczytanej ksiazki, a czasami opisane przygody
wymyslonej postaci. Niektore wpisy majg bardzo
osobisty charakter. Rodzice moéwia, ze pierwsze
wpisy s3 bardzo trudne, ale po kilku tygodniach
dzieci bez problemu samodzielnie pisza. Kazde
dziecko moze pisa¢ o tym, co jest mu bliskie.

- Zuzia na przyktad jest kibicem i co tydzien
zdaje relacje z réznych wydarzent spor-
towych. Chodzi na mecze pitki noznej
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i opisuje, co wydarzyto sie na stadionie. Robi
to jak prawdziwy sprawozdawca sportowy.

+ Zosia podczas balu karnawatowego zostata
krélowa i o tym napisafa. Wzbogacita
swdj tekst rysunkami. To, co byto dla niej
najwazniejsze, napisata duzymi literami.

Czesto dopisuje swoje krotkie komentarze do
tekstéw dzieci. W ten sposdb nawiazujemy ze
soba rozmowe. Teksty dzieci sg réznej dtugosci. Sa
dzieci, dla ktorych napisanie kilku zdan samodziel-
nie jest bardzo trudnym zadaniem. Ciesze sie, gdy
uda im sie stworzyc¢ trzy-, czterozdaniowy tekst.
Pisza zazwyczaj bardzo ogdlnie o tym, co zdarzyto
sie w ciggu dnia. Znacznie wiecej ucza sie w ten
sposdb, niz gdyby uzupetniaty zdania z lukami.

Ewa Wiatrak, nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej
(Wiatrak, 2013)



Wydaje sie, ze w polskiej szkole — w kulturze pra-
cy nad tekstem - rzadko dochodzimy do takiego
poziomu pracy nad rozumieniem tekstu, gdy wy-
bor sposobu opracowania tekstu jest w rekach
ucznia. Nauczyciele pozostawiajg niewielki mar-
gines na samodzielne dziatania uczniéw w tym
zakresie. W rezultacie uczniowie stajg sie zalezni

a poszukiwanie roz-
wigzania bedzie polegato na obserwowaniu

intelektualng ucznidw,
i eksperymentowaniu.
Edukacja matematyczna nie moze by¢ nauka opa-

nowywania przez dzieci algorytmdw postepowa-
nia w trakcie rozwigzywania zadan. Powinna by¢

intelektualnie od nauczycie-
la. Kiedy stajg przed prob-
lemem samodzielnego roz-
wigzania zadania, pokonania
trudnosci, nie maja wiasnej
strategii dziafania, a u podto-
7a tej sytuacji lezy instrumen-
talne ksztatcenie, polegaja-
ce na uczeniu schematéw
postepowania w sytuacjach
problemowych.

Doswiadczanie jezyka

Praktyka polegajaca na zapisywaniu
tego, co jest przedmiotem naszego
doswiadczenia. To doswiadczenie moze
odnosic sie do sporzadzania notatek
z obserwacji przyrodniczych, a nastepnie
opisywania ich, aby w koricu odczy-
ta¢ i podzieli¢ sie zinnymi wtasnymi
obserwacjami i wnioskami. Pierwotne
znaczenie tego okreslenia rozszerzyto
sie na kazdego rodzaju aktywnos¢ jezy-
kowa, ktéra ma wiele postaci, polega na
powigzaniu méwienia, czytania i pisania.

zabawg intelektualna, budza-
cg zainteresowanie dziecka
i motywujaca do samodziel-
nych poszukiwan i matema-
tycznych rozumowan. Jest
to mozliwe tylko wtedy, gdy
nauczyciel:

- pozwoli dziecku siega¢ po
wiasne doswiadczenia, takze
zdobyte poza szkotg

przedmiotem  matema-

Edukacja matematyczna

Podstawowym celem edukacji matematycznej
na poziomie wczesnoszkolnym jest rozwijanie
umiejetnosci myslenia dziecka wraz z wprowa-
dzaniem go w Swiat podstawowych poje¢ ma-
tematycznych. Zadania szczegdtowe to, miedzy
innymi, opanowanie umiegjetnosci postugiwa-
nia sie dziataniami matematycznymi: dodawa-
niem, odejmowaniem, mnozeniem i dzieleniem.
Zadaniem nauczyciela jest tworzenie sytuadji
zadaniowych, ktére beda budzity aktywnosc¢

tycznych dociekann uczyni
sytuacje
Srodowiska, w ktorym dziecko funkcjonuje
+ bedzie rozmawiatz dzie¢mi o rozwigzywanych

zaczerpniete  ze

problemach, a przede wszystkim uwaznie
stuchat wypowiedzi na temat ich spostrzezen
i dociekan
- bedzie zachecat
wiasnych strategii i do ich wykorzystywania
- bedzie akceptowat zaréwno samodzielne

dzieci do budowania

drogi poszukiwania rozwiazan, jak i strategie
powstate w grupie.
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Srodowisko uczenia sie to przestrzen fizyczna,
w ktorej funkcjonuje dziecko w szkole i poza nig
oraz srodowisko spoteczne szkoty. Jednym z zadan
nauczyciela jest zarzadzanie przestrzenia fizyczna
klasy szkolnej oraz czasem, w ktorym odbywaja sie
zajecia. Przestrzen klasy oraz cate fizyczne srodo-
wisko edukacyjne, ktére wykorzystuje nauczyciel,
powinno by¢ Zrédtem inspiracji i zachecac dziecko
do uczenia sie. Powinno réwniez zapewnia¢ mu
miejsce do zabawy i wypoczynku. Od poczatku
klasy pierwszej czas pobytu dziecka w szkole musi
by¢ dzielony miedzy zabawe i nauke, stopniowo,
zgodnie z indywidualnymi potrzebami, przezna-
czany coraz bardziej na zajecia edukacyjne.

W pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym na-
lezy pamieta¢ o indywidualnych mozliwosciach
dziecka, zwiazanych z potrzebg zmiany aktyw-
nosci i mozliwoscia skupienia uwagi na wykony-
wanym zadaniu. W miare dojrzewania oraz pod
wptywem dziatania nauczyciela ten czas stopnio-
wo wydtuza sie i dziecko jest w stanie wykonywac
zadania zwigzane z uczeniem sie coraz dtuzej.

Warunkiem skutecznego uczenia sie jest obudze-
nie motywacji ucznia. Umiejetnie zaaranzowana
przestrzen edukacyjna moze stac sie narzedziem
budowania zainteresowania dziecka. Aranzacja
sali szkolnej, w tym ustawienie stolikdw, krzeset,
wykreowanie wolnej przestrzeni, powinno stawac
sie punktem wyjscia do pracy w grupach, parami
czy z catg grupa.

Najskuteczniej motywujaca jest taka przestrzen fi-
zyczna klasy szkolnej, ktéra stawia

wyzwania i pobudza do dziatania.

Jesli dzieci majg pozna¢ pojecie

kilograma, to musza mie¢ mozliwos¢

wazenia, wziecia do reki réznych produktéw, np.
spozywczych, i stawiania ich na wadze, najlepiej
szalkowej, bo taka dokfadnie pokazuje, co to zna-
czy wazenie. Jedli w przestrzeni klasowej znajduja
sie ksigzki, po ktére mozna swobodnie siega¢, to
jest to przestrzen ksztatcaca zainteresowania czy-
telnicze. Jesli jeszcze nauczyciel zadba o to, aby
pojawiaty sie czesto wsrdd nich nowe tytuty, to
taka sytuacja bedzie motywowata dzieci do siega-
nia po te teksty. Jesli mamy zamiar wybra¢ sie na
wycieczke w jakie$ zaplanowane miejsce, to widok
mapy lub planu miasta, ktory pojawi sie w zwigzku
z tym wydarzeniem, z pewnoscig pobudzi dzieci
do poznawania kraju lub topografii miasta.

Srodowisko uczenia sie nie ogranicza sie do prze-
strzeni szkolnej. Wiele zaje¢ z dzie¢mi wykorzystu-
je naturalne, najblizsze srodowisko wokdt szkoty
oraz w miejscowosci, w ktérej funkcjonuje szkota:

- miejsce uczenia sie samodzielnosci, podej-
mowania decyzji, czytania, méwienia, liczenia
pieniedzy to sklep spozywczy, gdzie dzieci
moga robi¢ zakupy wraz z nauczycielem

- park czy las to teren poznawania przyrody,
poszukiwania sposobdw chronienia jej

- sala kinowa, teatr czy sala koncertowa to
miejsca kontaktu z kultura.

Celowe i umiejetne wykorzystanie mozliwosci,
jakie stwarza okolica, wykorzystywanie réznych
ofert edukacyjnych domoéw kultury, miejsc zwia-
zanych z historig kraju oraz poznawaniem folkloru,
stwarza mozliwosci edukacyjne, ktérych nie daje
przestrzert klasowa. Sieganie po wiele mozliwo-
$ci aranzowania edukacyjnej przestrzeni fizycznej
wymaga od nauczyciela uruchomienia wiasnej in-
wendji, poszukiwania nowych rozwia-
zan w ciggle zmieniajgcym sie $wiecie,
ale z punktu widzenia ksztatcenia
dzieci jest nie do przecenienia.



DO ZAPAMIETANIA...

Nauczyciel powinien uwaznie $ledzi¢ dziatania dziecka w toku rozwigzywania
problemu, a gdy pojawi sie btad, starac sie ustali¢ jego Zrodto. Najlepiej, gdy

podejmie nastepujace kroki:

identyfikacja strategii dziecka

« ustalenie zrédta trudnosci - najlepiej razem z dzieckiem

» doprowadzenie do uswiadomienia sobie przez dziecko wyboru zlej strategii

rozwigzania

+ stworzenie warunkow do odkrycia przez dziecko wtasciwej strategii

« stworzenie warunkéw do zastosowania nowej strategii w innych sytuacjach.

Na podstawie: Dabrowski, 2013.

DOBRE PRAKTYKI

W klasie pierwszej zajmujemy sie owocami i wa-
rzywami. Zaczetam od ustalenia, ktére owoce s3
najbardziej lubiane przez dzieci w klasie. Kazde
dziecko narysowato na karteczce swoj ulubio-
ny owoc, a nastepnie umiescito jg na tablicy.
Zastanawialismy sie, co zrobi¢, zeby bez liczenia
mozna byto zobaczy¢, ktéry z owocdw zdobedzie
najwiecej gtoséw. Dzieci zaproponowaty, zeby
karteczki ustawia¢ w stupki, a w kazdym stupku
powinny znajdowac sie takie same owoce. Po
ustawieniu stupkow na tablicy wida¢ byto, na
ktéry owoc oddano najwiecej gtoséw, ale niewy-
godnie byto poréwnywac pozostate stupki. Dzieci
wymyslity, ze nalezy tak zmienic¢ ustawienie, zeby
wszystkie stupki miaty swoéj poczatek na tej samej

linii. W ten oto sposéb powstat najprawdziwszy
diagram stupkowy. Zapytatam, co po takim upo-
rzadkowaniu mozemy odczytac jeszcze z naszego
diagramu. Dzieci odpowiedziaty, ze wida¢, ktore
owoce zajety kolejne miejsca, ktorych jest naj-
mniej. Chciatam sie dowiedzie¢, czy bez wykony-
wania obliczert mozemy powiedzie¢, o ile wiecej
jest jabtek niz czeresni. Kto$ wpadt na pomyst, zeby
zaczac liczy¢ jabtka od miejsca, w ktérym korncza
sie czeresnie. Kto$ inny zaproponowat, zeby przy-
tozy¢ np. zeszyt tak, zeby na stupku jabtek zakryt
tyle karteczek, ile jest czeresni. Jeszcze kto$ wymy-
dlit, zeby karteczkami z czeresniami zakry¢ jabtka
i tez zobaczymy, o ile jest ich wiecej.

Ewa Wiatrak, nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej
(Wiatrak, 2013)
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4.4, Organizacja spotecznego srodowiska
uczenia sie

Uczestnikami spotecznego srodowiska uczenia
sie sg nauczyciele, réwiesnicy oraz rodzice. Kazdy
z tych uczestnikdw procesu uczenia sie wptywa
na rodzaj, jakos¢ oraz organizacje i sposoby przy-
swajania wiedzy.

Nauczyciel

Skuteczno$¢  oddziatywan nauczyciela zalezy
od rozumienia interakcji zachodzacych miedzy
nauczycielem i uczniem w procesie nauczania.
Tradycyjnie kierunek oddziatywan rozumiany
moze byc¢ jako jednostronny i jednokierunkowy.
To nauczyciel jest osobg, od ktorej uczy sie dziec-

ko i ktdra jest zrodtem i ,przekazicielem” wiedzy.

CIEKAWOSTKA Z BADAN

W 2011 roku polscy uczniowie klas trzecich
uczestniczyli w miedzynarodowym badaniu
umiejetnosci matematycznych i przyrodniczych
TIMSS. Wsréd 50 krajow znaleZli sie na 34. po-
zycji w zakresie umiejetnosci matematycznych,
za wszystkimi krajami europejskimi. Relatywnie
najnizsze wyniki osiggneli w geometrii, nieco
wyzsze w zakresie wiedzy o liczbach i licze-
niu, najwyzsze w graficznej prezentacji danych,

Jednak ciggle zmieniajacy sie swiat, réznorodnosc¢
srodowisk wychowania, doswiadczenia w pozna-
waniu swiata zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli
skfaniaja do innego spojrzenia na charakter tej re-
lacji. Nauczyciele wptywajg na zasob wiedzy i roz-
nego rodzaju kompetencje uczniow, ale réwniez
dzieci ksztaftujg Swiat nauczycieli.

Nauczyciel planuje oraz organizuje spoteczng
przestrzen uczenia sie w klasie szkolnej. To on
decyduje o tym, kiedy i w jakich konfiguracjach
spotecznych bedzie odbywato sie uczenie sie:
z calg klasa, w grupach czy indywidualnie. Te
rézne formy organizacji w rézny sposdb porzad-
kujg przestrzen uczenia sie miedzy nauczycielem
a dzieckiem/dzie¢mi i miedzy dzieckiem a ro-
wiesnikami. W tak zréznicowanym organizacyjnie
srodowisku uczenie sie moze przebiegac poprzez

czego zwykle nie ucza sie w szkole na tym etapie
edukacyjnym. Lepiej poradzili sobie z zadaniami
problemowymi niz typowymi.

W zakresie umiejetnosci przyrodniczych zaje-
li 29. miejsce wsrdd 50 krajow. Polscy uczniowie
wzglednie lepiej wypadli w zadaniach biologicz-
nych niz z zakresu fizyki i geografii. Gorzej odpo-
wiadali na pytania problemowe niz typowe.

Na podstawie: Konarzewski, 2012.

WARTO ZAPAMIETAC...

Dziecko uczy sie wtedy, gdy samodzielnie rozwigzuje problemy, a wykonywane
przez niego zadania wymagaja wysitku intelektualnego.
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Rysunek 8. Relacja nauczyciel-uczeh w sSrodowisku szkolnym.

przekaz od nauczyciela, z pomoca nauczyciela lub
w trakcie zadan wykonywanych wspdlnie przez
uczniow i nauczyciela. Nalezy zauwazyc, ze te trzy
sytuacje oddziatywan edukacyjnych przebiegajg
rowniez w kierunku odwrotnym: od uczniéw do
nauczyciela.

Wiekszg skutecznos¢ edukacyjng maja osoby, kté-
re spostrzegane s3 jako znaczace. Dla uczniow
0sobg znaczacg moze by¢ nauczyciel, jesli bedzie
spostrzegany jako jednostka spetniajaca nastepu-
jace warunki:

- czesto spotyka sie z uczniami, zaspokaja ich
potrzeby rozwojowe

- jest zwigzany z uczniami emocjonalnie

- stanowi wzér do nasladowania

+ jest przez innych szanowany i akceptowany

« jest skuteczny w dziataniach, potrafi
doprowadzi¢ do realizacji zatozonego celu

+ jego postepowanie jest zgodne z jego
przekonaniami.

Nauczyciel spetniajgcy powyzsze warunki jest ak-
ceptowany przez uczniéw i stanowi dla nich Zréd-
to poczucia bezpieczenstwa w sytuacji edukacyj-
nej. Zadaniem nauczyciela jest monitorowanie
rozwoju dziecka, co wigze sie z ocenianiem. Proces
oceniania, rozumiany w sposéb tradycyjny, wigze
sie z poréwnywaniem dokonan uczniéw i hierar-
chizowaniem ich umiejetnosci, a tym samym two-
rzeniem struktury klasyfikacyjnej uczniow. Takie
postepowanie jest gteboko zakorzenione w kultu-
rze funkcjonowania szkoty.

WARTO ZAPAMIETAC...

Dziecko uczy sie skutecznie wtedy, gdy pozwolimy mu pracowaé¢ w jego
wiasnym tempie. Czas pracy i odpoczynku dziecka powinien byc¢ regulowany nie
dzwonkiem szkolnym, a jego indywidualnym rytmem pracy.
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Rysunek 9. Kierunek oddzialywan edukacyjnych ucznia i nauczyciela.

Na podstawie: Brzeziriska, 2008.

Jednym ze sposobdéw odejscia od tak rozumianej
oceny jest wprowadzenie oceny ksztattujacej, wy-
razonej opisowo. Pojecie oceny opisowej, stoso-
wanej w okresie edukacji wczesnoszkolnej, funk-
cjonuje w polskiej szkole od ponad dziesieciu lat.
Bardzo czesto jednak ma charakter fasadowy, bo
faktycznie nauczyciele odwotujg sie do motywadji
zewnetrznej w nauczaniu i chetnie stosujg rézne
formy oceny opartej na poréwnywaniu dokonan
ucznidéw z programem.

Najwazniejszym elementem oceny opisowe] jest
rzetelne przedstawienie informacji o umiejetnos-
ciach ucznia w odniesieniu do aktualnie wykona-
nego zadania badZ do umiejetnosci zdobywanych
w dtuzszym okresie edukacji. Informacja taka moze

zawiera¢ odwotanie do poprzednich dokonar tego
ucznia, a nie do umiejetnosci jego kolegéw. Ocena
opisowa wigze sie z pojeciem oceny ksztattujacej.

Rodzice

Waznym partnerem szkolnego uczenia sie sg rodzi-
ce. Dobra wspotpraca nauczyciela z rodzicami za-
ktada ich zaangazowanie w przestrzen spoftecznego
uczenia sie w szkole. Prace z oddziatem klasowym
nauczyciel powinien rozpocza¢ od przedstawienia
rodzicom swojej koncepcji pracy z dzie¢mi i ce-
l6w edukacyjnych, jakie sobie wyznacza. Otwarta
rozmowa z rodzicami oraz pokazanie, ze jest sie
osoba kompetentng i autonomiczng w wykonywa-
niu swojej pracy, z pewnoscig stanowi podstawe

WARTO ZAPAMIETAC...

Ocena ksztattujaca

« Czynnosci oceniania maja sens wtedy, gdy pomagaja w nauce.

« Ocenianie dostarcza nauczycielowiinformacji, ktére bedzie mégt wykorzystac
w dalszym nauczaniu, np. o rodzaju btedéw popetnianych przez uczniéw.

+ Uczniowie beda mogli oceni¢ swoje postepy w uczeniu sie.

. Zyczliwa atmosfera oceniania sprzyja uczeniu sie.



budowania dobrych, opartych na wzajemnym
rozumieniu stosunkdw. Jesli rodzice nie bedg oba-
wiali sie o los swoich dzieci, beda bardziej skfonni
do obdarzania nauczyciela zaufaniem i otwarci na
wzajemne wspieranie sie dla dobra dziecka. Taka sy-
tuacja sprzyja pozostawieniu nauczycielowi decyzji
co do metod stosowanych w nauczaniu lub zakre-
su wykorzystania podrecznika w pracy z dzie¢mi.
Rodzice jako partnerzy szkoty i nauczyciela moga
byc¢ rzeczywistym wsparciem edukacji dziecka, ro-
dzice nieobecni lub manifestujacy brak akceptadji
dla dziatar szkoty hamuija i niszcza potencjat dziec-
ka. W duzym zakresie to nauczyciel odpowiada za
jakos¢ tych relacji. Rodzice umiejetnie wigczani
W proces nauczania chetnie uczestniczg w zada-
niach edukacyjnych organizowanych na terenie
szkoty lub poza nia. Pikniki szkolne, wycieczki, akcje
charytatywne, czynny udziat wraz zinnymi nauczy-
cielamiidzie¢miw swietach szkolnych, zajecia pro-
wadzone przez rodzicow z racji ich kompetendji
zawodowych, to tylko niektére z mozliwosci budo-
wania wsparcia edukacyjnego dla dzieci.

Réwiesnicy

Obecnos¢ innych dzieci w trakcie ucze-
nia sie moze przybiera¢ dwie formy:
tutoringu rowiesniczego oraz wspol-
nego uczenia sie. Obie formy dzia-
tania wspierajg i wzbogacajg ucze-
nie sie i powinny by¢ brane przez
nauczyciela pod uwage w trakcie
planowania pracy. Tutoring ro-
wiesniczy polega na wspieraniu
ucznia o nizszych umiejetnosciach
przez ucznia o wyzszych kompe-
tencjach. Dotyczy zwykle pracy

w parach, ale moze by¢

stosowany w  sytuacji

pracy grupowej.

Uczen petniacy funkcje tutora powinien by¢ w ra-
zie potrzeby wspierany przez nauczyciela. Taka
sytuacja uczenia sie jest korzystna zaréwno dla
tutora, jak i osoby wspieranej. Tutor uczy sie rozpo-
znawania potrzeb innych, wyprébowuje sposoby
przekazywania wiedzy i umiejetnosci, doswiad-
cza koniecznosci kontrolowania swoich emodji
i emocji osoby wspieranej. Wspierany rowiesnik
uczy sie wiecej i szybciej, niz gdyby uczyt sie od
osoby dorostej. Jego tutor ma podobng wiedze
i jest mu blizszy pod wzgledem funkcjonowania
psychicznego.

Wspolne uczenie sie dotyczy sytuacji pracy w pa-
rach lub w grupie, gdy uczniowie majg wspdine
zadanie do rozwigzania. Warunkiem powodzenia
takiej wspotpracy s podobne (ale nie takie same)
kompetencje uczniéw oraz dazenie do dzielenia
sie wiedza i pomystami.

Nie bez znaczenia dla efektéw nauczania jest
skfad klasy ze wzgledu na pte¢. W ostatnich latach
mozna dostrzec wzmocnienie zainteresowania
szkotami jednoptciowymi. Badania nie rozstrzy-
gaja problemu, czy korzystniejsze dla dzieci jest
uczenie sie wérdd rowiesnikow tylko tej samej
pici, czy w klasie koedukacyjnej. Mozna sfor-
mutowad argumenty przemawiajace za kaz-

da z tych mozliwosci, jak i przeciw.

Media we wspdtczesnym $wiecie

petnig na tyle istotna role, ze nie sposéb
nie uwzglednia¢ ich w edukacji szkolnej.
S3 nauczyciele, ktorzy akceptuja obec-
nos¢ Internetu, komputera oraz innych
przekaznikéw informacji w naucza-
niu, ale wielu traktuje je jako zamach

na dobrg prace szkoty. Rozwoj
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Koedukacja czy szkoty jednoptciowe?

Gdy do przegladarki internetowej wpiszemy hasto ,szkoty jednoptciowe’,
otrzymujemy 78 800 wynikéw. Wsréd wpiséw sa cytowane artykuly praso-
we, doniesienia z badan oraz fora internetowe.

Artykut Archaizm, ktéry wraca do task: o zaletach szkoly jednoptciowej (www.
dziennik.pl) dowodzi, ze szkoty jednoptciowe sprawdzaja sie w odniesieniu
do dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Chtopcy i dziewczynki w tym wieku
réznia sie znaczaco miedzy soba i wymagaja indywidualnego podejscia.
Zapewnic¢ im to moze szkota jednoptciowa. Fora internetowe rozpatruja
przede wszystkim wady i zalety takich szkot.

Do najczesciej wymienianych zalet naleza: poprawa szans edukacyjnych
dziewczynek, ktorych zdolnosci do przedmiotéw $cistych moga by¢
nareszcie spostrzegane przez nauczycieli bez kontekstu umiejetnosci
chlopcow w tym zakresie, utatwienie pracy nauczycieli, bo moga tak samo
pracowac z cata klasa, oraz likwidacja chcianego seksu i niechcianych ciaz.

Wady szkot jednoptciowych sg dyskutowane duzo czesciej oraz bardziej
emocjonalnie. Strona internetowa: www.Forum.Kotek.pl zawiera blisko
80 wpisow, gtéwnie od dziewczynek w wieku szkolnym, ktére uwazaja, ze
perspektywa uczeszczania do szkoly zenskiej jest nie do przyjecia. Pisza:
»Przeciw, bo niby gdzie mialtybysmy znalez¢ chtopaka?”, ,...bez przesady,
niektérzy chtopcy sa Smieszni i gdyby nie oni, to szkota bytaby nudna”.
Wiekszos¢ wpisow porusza problemy zwigzane z funkcjonowaniem
spotecznym i stosunkami miedzyptciowymi.

Na innym forum pojawit sie watek zaistnienia warunkéw do rozwijania
sktonnosci homoseksualnych dziewczynek i chtopcéw. Pojawiajg sie row-
niez wpisy podnoszace problem jakosci nauczania i efektéw ksztatcenia,
autorami takich wypowiedzi sq absolwenci szkét jednoptciowych. ,W ta-
kich szkotach lepiej sie uczy¢” — zauwaza chtopak, ktéry chodzit do meskie-
go gimnazjum. ,Brak dziewczynek w klasie w czasie lekcji pozwala skupi¢
sie catkowicie na zadaniach”. Ten poglad podziela tez absolwentka zenskiej
szkoty katolickiej. Twierdzi, ze nie trzeba byto martwic sie o fryzure i wy-
glad, mozna byto mysle¢ o lekg;ji.




orientacja w edukagji
Na rozwoj dziecka,
a nie na realizacje programu

kompetentny i wrazliwy
na dziecko nauczyciel

obserwacja zachowania

wspdipraca nauczyciela Cechy i monitorowan
7 rodzicami dzieci/uczniow srodowiska rozwoju dzi ar:e
iecka
i rodzicow ze soba szkolnego
sprzyjajace
e szkoty dobrej edukacji koncentracja
reagowa dzieci dziecka na dobrych stronach dziecka
rieniajace sié POTZERY
naz
Jbanie o dobre Kontakty Wymagania nauczyciela adekwatne
owieénicze do mozliwosci dziecka

w klasieiw szkole

Rysunek 10. Cechy srodowiska szkolnego sprzyjajace dobrej edukacji.

technologii komunikacyjnych jest procesem dy-
namicznym, szkota moze podazac za zmieniajaca
sie rzeczywistoscig tylko wtedy, gdy bedzie stara-
ta sie przystosowac swoja oferte edukacyjng do
aktualnych wymagan, a przede wszystkim bedzie
uczyta dzieci otwartosci na zmiane. Nauczyciel
moze w czasie zaje¢ korzysta¢ z mediow,

odwotujac sie do najnowszych informagji, ktére
mozna znalez¢ w Internecie oraz uczac rébwniez
korzystania z réznych wyszukiwarek.

W wypadku dzieci w wieku wczesnoszkolnym
Internet moze by¢ okazjg do rozwijania umie-
jetnodci  czytania. Wyszukiwanie potrzebnych

WARTO ZAPAMIETAC...

Szkota w okresie edukacji wczesnoszkolnej nie moze kojarzy¢ sie dziecku z salg
szkolng i zajeciami przy réwno ustawionych stolikach.

To czas uczenia sie w zmieniajacej sie przestrzeni edukacyjnej, aranzowanej przez
nauczyciela stosownie do zadan edukacyjnych i potrzeb dzieci.




informacji, ale rowniez rozmawianie na forach  Trzeba jednak pamieta¢, ze Internet to réwniez
spotecznosciowych moze budowad motywacje  Zrédto niebezpieczenstw. Zadaniem nauczyciela
do doskonalenia tej umiejetnosci. Organizowanie  jest chronienie dzieci przed negatywnymi skutka-
zaje¢ z wykorzystaniem mediow to rowniez okazja mi kontaktu z Internetem i komputerem.

dla nauczyciela do poszerzania wiedzy i rozwoju.

WARTO WIEDZIEC...

Wspolne uczenie sie

« Aktywizuje uczniéw poznawczo i spotecznie.

» Pozwala dostrzegac wspoélny cel i mobilizowac wszystkich cztonkéw grupy
do myslenia i dziatania.

« Pozwala aktualizowa¢ i wykorzystywa¢ w dziataniu dotychczasowa wiedze
uczniow.

» Pozwala aktywnie szukac¢ rozwigzania problemu w razie niepowodzenia.

Kacper Dolata, 7 lat, RODZINA
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NAJWAZNIEJSZE...

1. Nauczyciel to sSwiadomy organizator fizycznego i spotecznego srodowiska
uczenia sie dziecka.

2. Gotowo$¢ nauczyciela do zmian przygotowanego planu zajeé¢ szkolnych
w zaleznosci od potrzeb dzieci sprzyja efektywnosci nauczania.

3. Nauczyciel to osoba autonomiczna w zakresie formutowania celéw nauczania
oraz wyboru metod pracy z uczniami.

4. Klasaszkolnato miejsce wspodtpracy i wzajemnych oddziatywan edukacyjnych
ucznia i nauczyciela przy wsparciu rodzicéw.

5. Nauczyciel planuje prace z uczniami po przeprowadzeniu diagnozy ich
zdolnosci oraz wykorzystujac wiedze na temat prawidtowosci rozwoju dzieci.

6. Dobrej edukacji sprzyja otwartos¢ nauczyciela na dokonujace sie zmiany
otaczajacej rzeczywistosci i wykorzystywanie nowych wiadomosci oraz
nowych technologii w nauczaniu.

Michat Matejczuk, 7 lat, MAMA Z KROLIKIEM W DESZCZU
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Zakonczenie

Edukacja wczesnoszkolna to okres przejscia od
uczenia sie okazjonalnego do uczenia sie intencjo-
nalnego. Powodzenie tego procesu zalezy od na-
uczyciela, rodzicéw i samego dziecka. Nauczyciel
jest organizatorem procesu nauczania, ktoéry ma

wspierac rozwdj dziecka. Istotne jest to, aby dzia-
tania nauczyciela byty zorientowane na dziecko,
a nie na program nauczania.

Cele, tredci i zalecane w programie metody s3
instrumentami zaplanowanymi w celu wspiera-
nia rozwoju dziecka. Zadaniem nauczyciela jest
pomaganie dziecku w odkrywaniu tego, w czym
jest najlepsze oraz wspieranie jego rozwoju, nie-
zaleznie od posiadanych przez nie zdolnosci
i umiejetnosci.

Tabela 7
Cele i metody ksztatcenia na | etapie edukacji

Etap
edukacji

| etap edukacji szkolnej

Szkota podstawowa klasy I-1ll

Kategoria

+ opanowanie umiejetnosci czytania i pisania

+ opanowanie podstawowych poje¢ matematycznych potrzebnych w sytuacjach

zyciowych
Cele
ksztalcenia + przygotowanie do uczenia sie na dalszych etapach ksztatcenia — poczatki opanowywania
elementéw procesu samodzielnego uczenia sie
+ tworzenie fundamentéw ksztatcenia kompetencji kluczowych w zakresie opanowania
podstawowych narzedzi poznania
+ organizowanie sytuacji stopniowego przechodzenia od nauki okazjonalnej do
intencjonalnej
+ nauczanie zintegrowane
Metoda wykorzystanie metody projektéw
ksztatcenia yxorzy y pro)
+ wspieranie rozwoju poznawczego poprzez organizowanie stymulujgcego srodowiska
edukacyjnego: klasowego, szkolnego i pozaszkolnego
- wspieranie edukacji dziecka poprzez tutoring nauczycielski i tutoring réwiesniczy
Rola + organizowanie spotecznego srodowiska uczenia sie w klasie i w szkole

nauczyciela

+ organizowanie fizycznego $rodowiska uczenia sie w klasie i w szkole

« umie stucha¢, méwi¢, czytad i pisac ze zrozumieniem

Sylwetka .
absolwenta
(efekt koncowy)

opanowat umiejetnosci matematyczne w podstawowym zakresie

« potrafi samodzielnie, intencjonalnie uczy¢ sie w elementarnym zakresie

+ posiada umiejetnosci komunikacyjne w zakresie postugiwania sie jezykiem polskim
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Podstawg $wiadomego, indywidualnego wsparcia
powinna byc¢ rzetelna diagnoza dziecka w zakre-
sie rozwoju poznawczego, spotecznego, emocjo-
nalnego oraz fizycznego. Tylko poznanie dziecka
moze by¢ punktem wyjscia do planowania pracy
dydaktycznej i wychowawczej w zakresie odpo-
wiadajacym jego aktualnym potrzebom. Zadania
stawiane przed uczniem powinny budzi¢ jego za-
interesowanie i wyzwala¢ aktywnos¢ poznawcza,
a nie budowac niechec do uczenia sie. Tylko trak-
towanie ucznia jako osoby z jej indywidualnymi
cechami pozwoli nauczycielowi rozpoznac¢ dzie-
cko, ktére wymaga wsparcia w zdiagnozowanych
zakresach oraz dziecko o wybitnych zdolnosciach.
Dla jednego i drugiego powinno znalez¢ sie miej-
sce w szkole, zapewniajace takie same warunki
uczenia sie oraz wspierajace rozwoj kazdego z nich.

Kompetencje dziecka/ucznia
rozpoczynajacego etap edukacji

wczesnoszkolnej (5/6 lat)

- jest gotowe/gotowy do opanowania umiejetnosci
Czytania i pisania

potrafi liczy¢ i jest zmotywowane/zmotywowany
do rozwijania swoich umiejetnosci
matematycznych

ma umiejetnos¢ formutowania réznych
wypowiedzi ustnych

uczy sie najczesciej okazjonalnie

wykazuje ciekawos$c i gotowos¢
do rozwiagzywania probleméw

Rozumienie potrzeb ucznia wymaga od nauczy-
ciela wiedzy o rozwoju dziecka, umiejetnosci
merytorycznych oraz dydaktycznych, ale réwniez
Skutecznym
edukacyjnie i wychowawczo nauczycielem moze

kompetencji  osobowosciowych.
by¢ tylko osoba autonomiczna w zakresie orze-
kania o potrzebach dziecka, formutowania celéw
nauczania oraz wyboru metod pracy z uczniami.
Efektem znajomosci wiasnych kompetencji po-
winno stac sie $wiadome organizowanie fizyczne-
go i spotecznego srodowiska uczenia sie dziecka.

Tylko nauczyciel autonomiczny, swiadomy celéw
swoich dziatar, potrafi wigczy¢ rodzicow w eduka-
cje ich dzieci i uczyni¢ ich partnerami w dazeniu
do zbudowania $rodowiska w petni wspierajace-
go ich aktualne funkcjonowanie i przyszty rozwaé;.

Kompetencje dziecka/ucznia
konczacego etap edukacji

wczesnoszkolnej (8/9 lat)

umie czytac i pisac

opanowat podstawowe umiejetnosci matematyczne
potrzebne w zyciu codziennym

+ potrafi porozumiewac sie z rowies$nikami
i dorostymi, postugujac sie poprawnym
jezykiem polskim

potrafi samodzielnie, intencjonalnie uczy¢ sie
w niewielkim zakresie

rozwigzuje problemy, postugujac sie mysleniem
logicznym

Rysunek 11. Zmiany kompetencji dziecka/ucznia w ciagu | etapu edukacji (edukacji wczesnoszkolnej).



Marcjanna Nowak, 5 lat, JAJO WIELKANOCNE Stanistaw Groth, 5 lat
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Kacper Dolata, 8 lat, AKCJA RATUNKOWA
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Edukacja w okresie dziecirstwa i dorastania

edELEESCji Drugi etap edukacji szkolnej Trzeci etap edukacji szkolnej Czwarty etap edukadji szkolnej
Faza Srodkowy wiek szkolny Wczesna faza dorastania PéZna faza dorastania
rozwoju
Wiek
w latach
Miejsce Szkota podstawowa, klasy IV-VI Gimnazjum Szkota ponadgimnazjalna
- ksztattowanie poczucia - transfer poczucia + ksztattowanie
kompetendji, sprawstwa kompetendji, sprawstwa umiejetnosci samokontroli
i odpowiedzialnosci i odpowiedzialnosci na i samodyscypliny w zakresie
sytuacje pozaszkolne uczenia sie
- ksztattowanie umiejetnosci - ksztattowanie myslenia - ksztattowanie umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie problemowego/ samoksztatcenia
(indywidualnie i w zespole) projektowego
« ksztattowanie umiejetnosci « ksztattowanie umiejetnosci - ksztattowanie kompetencji
Cele uczenia sie i wspotpracy realizacji réznych rél pracownika przysztosci,

ksztatcenia

z réwiesnikami

W procesie uczenia sie

w tym budowania projektu
wiasnego zycia

Ksztattowanie kompetendji kluczowych (wg listy Strategii Lizboriskiej z roku 2000)

« ksztattowanie umiejetnosci

korzystania z kompetencji
kluczowych w nietypowych
sytuacjach szkolnych

« ksztattowanie gotowosci
do transferu kompetendji
kluczowych na sytuacje
pozaszkolne

« ksztattowanie umiejetnosci

samodzielnego transferu
kompetendji kluczowych na
rézne sytuacje

Metoda
ksztatcenia

Rola
nauczyciela

- uczenie sie we wspotpracy

w toku rozwigzywania
problemdw

- udziat w projektach

+ poznawcze strategie

uczenia sie

+ uczenie sie indywidualne
i w zespole przez

rozwigzywanie problemaow

i konstruowanie projektow

+ metapoznawcze strategie
uczenia sie

« uczenie sig indywidualne

i w zespole w toku dyskusji

+ zespotowe konstruowanie

i realizacja projektow

« strategie zarzadzania

zasobami — wtasnymi
i otoczenia

Opracowanie: Anna |. Brzeziriska, Monika Mielcarek i Aleksandra Ratajczyk.



Instytut Badan Edukacyjnych

Gtownym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badar, analiz i prac
przydatnych w rozwoju polityki i praktyki edukacyjnej.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacjg -
pedagogdw, socjologéw, psychologoéw, ekonomistow, politologow
i przedstawicieli innych dyscyplin naukowych — wybitnych specjalistow
w swoich dziedzinach, o réznorakich doswiadczeniach zawodowych,
ktére obejmuja, oprocz badan naukowych, takze prace dydaktyczng,
doswiadczenie w administracji publicznej czy dziatalnos¢ w organizacjach
pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektow
badawczych, w tym PIAAC, PISA, TALIS, ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS, oraz
projektow systemowych wspotfinansowanych przez Unie Europejska ze
srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Instytut Badan Edukacyjnych

ul. Gorczewska 8, 01-180 Warszawa | tel. +48 22 241 71 00 | ibe@ibe.edu.pl | www.ibe.edu.pl
Projekt wspodtfinansowany ze srodkdw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.



