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Wprowadzenie

Cele badania

Badanie czytelnictwa dzieci i mfodziezy zostato zrealizowane w ramach projektu pt.,Badanie jakosci
i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego” Jest to projekt systemowy,
realizowany ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego
Kapitat Ludzki, Priorytet Ill Wysoka jakos¢ systemu os$wiaty, Poddziatanie 3.1.1., Tworzenie warun-
kéw i narzedzi do monitorowania, ewaluacji i badan systemu oswiaty. Celem gtownym projektu jest
wzmocnienie systemu edukacji w zakresie badan edukacyjnych oraz zwiekszenie wykorzystywania
wynikow badan naukowych w polityce i praktyce edukacyjnej oraz w zarzadzaniu oswiata. Projekt
zrealizowany zostat we wspdtpracy z Bibliotekg Narodowa.

Celem badania czytelnictwa dzieci i mtodziezy byfa ocena spotecznego zasiegu ksiazki wérdd uczniow
konczacych szkote podstawowa i gimnazjum, obserwacja biografii czytelniczych oraz praktykowanych
sposobdw czytania.

W szczegoélnosci badanie dotyczyto:

m  okreslenia przebiegu biografii czytelniczej dziewczat i chtopcéw w rdznych srodowiskach
spotecznych, w szczegdlinosci w odniesieniu do spotecznych sytuacji inicjacji literackich,
wzoréw czytelniczych wyniesionych z doméw rodzinnych, srodowiska réwiesniczego
oraz przekazywanych przez inne instytucje socjalizujace oraz wskazania ich zwigzku z prak-
tykowanymi sposobami czytania

m  rozpoznania oczekiwan i potrzeb nastoletnich czytelnikdw zwigzanych z lektura ksigzkowa, wska-
zania czynnikow decydujacych o czerpaniu satysfakgji z lektury, okreslenia réznic w sposobach
Czytania spontanicznego i szkolnego oraz zwigzanych z nimi motywadgji

m  okredlenia stosunku uczniow do lektur szkolnych, wskazania podobienstw i roznic miedzy lektura
wynikajacag z obowigzku szkolnego i wybierang poza nim, rozpoznania, na ile lektura w obu sy-
tuacjach odpowiada zainteresowaniom i oczekiwaniom mtodziezy oraz wskazania zmian, jakim
ulega wraz z wiekiem ucznia

m  okresleniademograficznych, spotecznych i kulturowych podobierstw oraz réznic w uczniowskich
postawach i praktykach czytelniczych, zardwno w ramach obowigzku szkolnego, jak i poza nim

®  wyrdznienia wspolnego obszaru doswiadczen lekturowych oraz réznic ujawniajacych sie w ak-
tywnosci, preferencjach i kompetencjach czytelniczych dwunastolatkéw i pietnastolatkdw

m  opisaniazwigzkdw miedzy czytelnictwem ucznidw a kulturg popularng i mtodziezowa oraz tren-
dami we wspotczesnej literaturze przeznaczonej dla dzieci i mtodziezy.

Raport prezentuje wyniki badania ,Czytelnictwo dzieci i mtodziezy” W rozdziale pierwszym zostaty
przedstawione najwazniejsze informacje o badaniu, zawierajace dane o zastosowanej metodologii,
sposobie doboru proby, etc.

Opis wynikow badania rozpoczyna rozdziat, ktéry powstat na podstawie jego jakosciowej czesciijest
poswiecony pierwszemu etapowi socjalizacji do czytania: sposobom przekazywania wzordw praktyk
czytelniczych we wczesnym dziecinstwie badanych dzieci i mtodziezy. Przedstawia, jak w kregu ro-
dzinnym czyta sie dzieciom ksigzki, jakie ta praktyka moze petnic¢ funkcje. Opisano inicjacje czytelnicze
dzieciecych czytelnikdw, ich pierwsze pamietane i samodzielnie przeczytane lektury, ksigzki kreujace
ich gusty i potrzeby czytelnicze. Odtworzono kolejne etapy czytelniczej socjalizacji, ksztattowania
umiejetnosci czerpania przyjemnosci z lektury, pierwszych autorytetdow czytelniczych, komunikacje
towarzyszaca lekturom ksigzkowym w srodowisku spotecznym nastolatkéw.



Wprowadzenie

Rozdziat trzeci to efekt analizy wynikéw ilosciowej czesci badania, w ktérej uczniowie relacjonowali,
jak czesto podejmuija rézne zajecia w czasie wolnym ze szczegdlnym uwzglednieniem czytania ksia-
zek. Wyniki te wzbogacono informacjami zdobytymi podczas jakosciowej czesci badania — analizy
uczniowskich wypowiedzi dotyczacych stylu zycia, ulubionych zaje¢, obyczajow zwigzanych z prak-
tykami czytelniczymiiich stosunkiem do nich. Opisano zmiany, jakie nastapity w obecnosci czytania
ksigzek w zyciu codziennym nastolatkdw wraz z ich dorastaniem.

Obyczaj kolekcjonowania ksigzek i zasobnos¢ ksiegozbiorédw posiadanych przez rodzine to wazne
wskazniki tego, ze czytanie ksigzek jest wartoscig uznawana i realizowang przez jej cztonkéw. W bada-
niach sledzacych postepy edukacyjne uczniéw wielko$¢ domowych bibliotek to czynnik wskazujacy
na aspiracje edukacyjne rodziny, a w badaniach poswieconych uczestnictwu w kulturze — na prestiz
przypisywany praktykom czytelniczym. Zasobnosc¢ zbiorow ksigzkowych bedacych w posiadaniu
badanych uczniéw iich rodzin zostata opisana w rozdziale czwartym. Uwzgledniono tez spoteczno-
-demograficzne zréznicowanie wielkosci owych ksiegozbioréw. Analiza tresci uczniowskich wywia-
dow pozwolita opisac sposoby ich zbierania. Szczegding uwage poswiecono ksigzkom, ktére do nich
naleza i tym, ktére sg dla nich wazne.

W rozdziale pigtym opisano, jakie cechy spoteczno-demograficzne uczniéw réznicuja ich aktywnosc
czytelnicza w ramach obowiazku szkolnego i w czasie wolnym. Przedstawiono wyniki mowiace, ktéra
grupa dwunastolatkéw i pietnastolatkdw nie czyta ksigzek, a jacy z nich sg aktywni w obu analizo-
wanych sytuacjach czytelniczych, jaka jest intensywnos¢ czytelnicza badanych uczniéw mierzona
iloscia czytanych ksigzek. Ukazano tez, jak aktywno$c czytelnicza ulega zmianom wraz z dorastaniem
nastolatkow.

Warunkiem rozpoczecia lektury sa okreslone powody, dla ktérych podejmujemy te czynnose. Méwia
o nich motywacje czytelnicze, ktorych analize podjeto w rozdziale sz6stym. Przedstawiono wykorzy-
stang w badaniu teoretyczng koncepcje motywacji czytelniczych Allana Wigfielda i Johna Guthrie.
Opisano obserwowane komponenty motywacji czytelniczych i skale, ktére zastosowano do ich po-
miaru. Kompetencje czytelnicze i ich samoocena, motywacje wewnetrzne i zewnetrzne oraz spo-
teczne konteksty czytania, to cztery komponenty motywacji czytelniczych nastolatkéw, ktdre zostaty
opisane poprzez prezentacje ich zréznicowania i uwarunkowan.

Kolejny rozdziat stanowi kompletna prezentacja ksigzkowych wyboréw lekturowych odbywanych
spontanicznie, poza obowigzkami szkolnymi. Szerokie spektrum preferencji lekturowych dwuna-
stolatkow i pietnastolatkdw pozwala na identyfikacje ksigzek najpoczytniejszych, wspdlnych lektur,
a takze specyficznych zainteresowan przynaleznych do ptci, wieku badZ uwarunkowanych wptywem
srodowiska spotecznego.

Badaniem zostaty objete praktyki czytelnicze majace miejsce w ramach obowigzku szkolnego. Skupiono
sie na uczniowskich ocenach obecnosci literatury pieknej na lekcjach jezyka polskiego i stosowanych
metodach dydaktycznych. Zidentyfikowano uczniowskie oczekiwania wobec udanej lekcji. Te kwestie
opisano w rozdziale 6smym, dzieki analizie uczniowskich odpowiedzi udzielonych w wywiadach w ja-
kosciowej czesci badania. Analiza deklaracji uczniowskich zawartych w ankietach umozliwita utwo-
rzenie listy wymarzonych lektur szkolnych dwunastolatkdw i pietnastolatkdw, a takze wyodrebnienie
rzeczywistych wspoélnych doswiadczen lekturowych odbytych w ramach obowiazku szkolnego. Pod-
dano analizie zréznicowanie strategii czytania lektur szkolnych. Przedstawiono, jacy uczniowie i jakie
lektury czytali w catosci, we fragmentach, czy tez poznawali je za posrednictwem streszczen.
Rozdziat dziewiaty poswiecony jest uczestnictwu dwunastolatkow i pietnastolatkow w obiegu ksigzki.
Obserwowano komunikacje spoteczng towarzyszaca lekturze ksigzkowej: rozmowy, wymiane opinii
o czytanych ksigzkach, wzajemne pozyczanie i rekomendowanie ksigzek. Wskazano, jakie grupy spo-
teczne i jakie osoby maja wptyw na uczniowskie wybory lekturowe. Ta czes¢ analizy wynikdéw badania
wykorzystata informacje z obu czesci: jakosciowej i ilosciowej. Pozwolita tez na kontynuowanie analizy
kolejnych etapdw biografii czytelniczej ucznidw i obecnych proceséw socjalizacji czytelniczej. Uczestnic-
two w spotecznym obiegu ksigzki to takze sposoby pozyskiwania lektur — przedstawiono najwazniejsze
Zrédta lektur szkolnych i ksigzek czytanych w czasie wolnym, ze szczegdlnym uwzglednieniem bibliotek.
Raport zamykajg wnioski koricowe oraz rekomendacje dla dydaktyki polonistyczne;j.



1. Metodologia badania, cele badawcze i opis badanej populacji
dzieci i mtodziezy

Badanie ,Czytelnictwo dzieci i mfodziezy” sktada sie z dwodch etapdw: jakosciowego i ilosciowego.

1.1. Etap jakosciowy badania

Celem badania czytelnictwa dzieci i mtodziezy byta obserwacja biografii czytelniczych oraz prak-
tykowanych sposobdw czytania nastolatkéw, koriczacych dwa etapy edukacji: szkote podstawowg
i gimnazjum. W szczegdlnosci badanie dotyczyto:

m  okreslenia przebiegu biografii czytelniczej nastolatkdw w réznych srodowiskach spotecznych
(w szczegodlnosci w odniesieniu do spotecznych sytuadji inicjacji literackich, wzordw czytelniczych
wyniesionych zdomow rodzinnych, srodowiska rowiesniczego oraz przekazywanych przezinne
instytucje socjalizujgce) oraz wskazania ich zwigzku z praktykowanymi sposobami czytania

m  rozpoznania oczekiwan i potrzeb nastoletnich czytelnikdw zwigzanych z lekturg ksigzkowa, wska-
zania czynnikow decydujacych o czerpaniu satysfakcji z lektury, okreslenia réznic w sposobach
czytania spontanicznego i szkolnego oraz zwigzanych z nimi motywadji

m  okredlenia stosunku uczniow do lektur szkolnych, wskazania podobienstw i roznic miedzy lekturg
wynikajaca z obowiazku szkolnego i wybierang poza nim. Rozpoznania, na ile lektura w obu
sytuacjach odpowiada zainteresowaniom i oczekiwaniom mtodziezy. Wskazania zmian, jakim
ulega wraz z wiekiem ucznia.

1.2. Metodologia i sposéb doboru préoby

Badanie czytelnictwa dzieci i mtodziezy zostato zrealizowane metoda indywidualnych wywiadow
pogtebionych (IDI - Individual Depth Interview). Badanie objeto dwie grupy respondentéw: uczniéw
szostych klas szkét podstawowych oraz uczniow trzecich klas gimnazjow. tacznie przeprowadzono
48 wywiadow indywidualnych.

Charakterystyka narzedzi badawczych

Scenariusz wywiadéw indywidualnych z uczniami

Na etapie wywiadow indywidualnych z uczniami wykorzystany zostat scenariusz wywiadu, ktéry

sktadat sie z kilku modutow problemowych:

m  Biografia czytelnicza - inicjacje lekturowe.

m  Spoteczny obieg ksigzki.

m  Sposob czytania spontanicznego: preferencje lekturowe, kryteria i motywacje samodzielnego
wyboru, funkcje lektury ksigzkowej w Zyciu, emocje towarzyszace procesowi lektury, taktyki
czytelnicze.

m  Sposob czytania w ramach obowigzku szkolnego: wartosci przypisywane lekturom — indywidu-
alna perspektywa ucznia; oczekiwania wobec lektur szkolnych i metod nauczania zwigzanych
z lekturami; emocje towarzyszace odbiorowi lektur szkolnych.

m  Strategie czytania, miejsce praktyk czytelniczych w zyciu codziennym.

Ankieta kontekstowa o szkole

Do zebrania podstawowych informacji o szkole postuzyta ankieta uzupetniana przez dyrektorow szkét.
Ankieta zawierata pytania dotyczace typu szkoty; typu i wielko$ci miejscowosci, w ktorej sie znajduije;
liczby uczniow w szkole i w klasach w klasach, z ktorych rekrutowani byli uczniowie do badania. Pytania
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ankiety dotyczyly informacji na temat realizacji programoéw rozszerzonych realizowanych w klasach
objetych badaniem i tytutu podrecznika do ksztatcenia literackiego.

Ankieta kontekstowa o uczniu

Do zebrania podstawowych informacji o uczniu postuzyta ,Ankieta kontekstowa o uczniu’, ktéra
uzupetniana byfa indywidualnie przez uczniéw po zakonczeniu wywiadu indywidualnego. Ankieta
zawierata takie pytania, jak:

Data urodzenia

Pec¢

Typ i wielkos¢ miejscowosci zamieszkania

Informacja, czy szkota znajduje sie w miejscowosci zamieszkania

Informacja, z kim zamieszkuje dziecko w ciagu roku szkolnego

Liczba i wiek rodzenstwa

Informacje, z kim zamieszkuje dziecko na state

Informacje dotyczace statusu spoteczno-ekonomicznego

Informacja o planach i oczekiwaniach dotyczacych dalszej nauki (pytania kierowane tylko
do uczniéw gimnazjow).

Charakterystyka narzedzia rekrutacyjnego

Aby uzyskac¢ wymagany i bogaty materiat z przeprowadzanych wywiaddw z uczniami, kryterium

uczestnictwa w badaniu byto przeczytanie przynajmniej dwaéch ksigzek z wiasnego wyboru w okre-

sie od poczatku wakacji do momentu realizacji badania oraz dwoch lektur szkolnych omdwionych

w biezacym roku szkolnym (w sytuadji, kiedy w klasie byta omawiana tylko jedna lektura, wystarczy

jedna przeczytana lektura).

m  Badanie realizowafa w terenie agencja badawcza: SMG/KRC Media-Poland SA. Do jej zadan na-
lezato: rekrutacja szkét i uczniow do badania, przeprowadzenie wywiaddw i dokonanie kontroli
procedur realizacji, rejestracja audio przy uzyciu dyktafonu, opracowanie streszczert wywiaddw
wedtug schematu ustalonego wczesniej, opracowanie szczegdtowych transkrypcji przeprowa-
dzonych wywiadow.

m  Metoda rekrutacji respondentéw: szkoty rekrutowane do badania zostaty dobrane celowo
zgodnie z zatozeniami badawczymi, to znaczy: byty ulokowane w réznych srodowiskach
spofeczno-kulturowych na wsi, w miastach do 20 tysiecy mieszkancow, w miescie powyzej
500 tysiecy mieszkaricéw oraz ze szkdt o wysokich i niskich wynikach na zewnetrznym egza-
minie gimnazjalnym.

m  Zamieszczone w raporcie cytaty stanowia egzemplifikacje tez. Wszystkie cytaty zostaty poddane
anonimizacji za pomocg kodoéw (np. G38-3A04-0). G oznacza gimnazjaliste, P — ucznia szkoty
podstawowej, 0 na koricu kodu - chtopca, 1 — dziewczynke.

Charakterystyka badanych

W jakosciowym etapie badania przeprowadzono 48 indywidualnych wywiadéw pogtebionych

(IDI) z uczniami VI klasy szkoty podstawowej oraz lll klasy gimnazjum z wojewddztwa mazowiec-

kiego. Wywiady zrealizowano w dniach 21.12.2012 - 25.01.2013 roku. Proporcje wedtug pici wy-

niosty 50% do 50% na kazdym z dwdch poziomdw edukacyjnych (VI klasa szkoty podstawowej:

12 IDI z chtopcami oraz 12 IDI z dziewczetami; Il klasa gimnazjum: 12 IDI z chtopcami oraz 12 IDI

z dziewczetami).

Proporcje wedtug typu szkoty roztozyty sie nastepujaco:

W szkofach podstawowych zrealizowano:

m 81Dl w publicznych szkofach wiejskich znajdujacych sie w gminie wiejskiej (4 dziewczetami, 4
z chtopcami)

m 41Dl w publicznych szkotach znajdujacych sie w matym miescie (do 20 tys. mieszkancow) (2
z dziewczetami oraz 2 z chtopcami)
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m 12 IDI w publicznych szkotach znajdujacych sie w miescie powyzej 500 tys. mieszkancow
(6 z dziewczetami i 6 z chtopcami).

W gimnazjach zrealizowano:

m  8IDIw publicznych gimnazjach wiejskich znajdujacych sie w gminie wiejskiej (4 z dziewczetami,
4 7 chtopcami)

m 41Dl w publicznych gimnazjach znajdujacych sie w matym miescie (do 20 tys. mieszkancow) (2
7 dziewczetami, 2 z chtopcami)

m 121Dl w publicznych gimnazjach znajdujacych sie w miescie powyzej 500 tys. mieszkancow (6
z dziewczetami i 6 z chtopcami).

1.3.1. Najwazniejsze informacje o badaniu: metodologia i sposéb doboru préby

Celem badania jest opisanie podobienstw i réznic kulturowych ujawniajacych sie w uczniowskich

praktykach czytelniczych uczniéw szostej klasy szkoty podstawowej i trzeciej klasy gimnazjum. Przed-

miotem badania sg postawy czytelnicze obserwowane poprzez aktywnos¢ czytelnicza, ksigzkowe

wybory odbywane w ramach obowigzku szkolnego i poza nim, motywacje czytelnicze oraz uczest-

nictwo w spotecznym obiegu ksigzki. Przedmiotem badania byty zagadnienia szczegdtowe:

m  spoteczny zasieg ksigzki wsrdd dwunastolatkow i pietnastolatkow

B miejsce i znaczenie praktyk czytelniczych w zyciu codziennym nastolatkow

m  strategie czytelnicze nastoletnich czytelnikdw towarzyszace praktykom czytelniczym w ramach
obowigzku szkolnego

m  wspdlny obszar doswiadczen lekturowych trzynastolatkdw i pietnastolatkéw, ich preferencje
lekturowe oraz réznice miedzy tymi doswiadczeniami

m  uczestnictwo badanych uczniow w spotecznym obiegu ksigzki, funkcje spoteczne jakie petni
lektura ksigzkowa i sposoby pozyskiwania czytanych ksigzek

m  spoteczno-demograficzne zréznicowanie postaw i motywacji czytelniczych dzieci i mtodziezy.

Narzedzia badawcze, dobér proby, struktura préby szkét objetych badaniem

Badaniem zostata objeta populacja uczniow z széstej klasy szkoty podstawowej i trzeciej klasy gim-

nazjum. Do uczniéw docierano poprzez szkoty, do ktorych uczeszczaja. W badaniu zastosowano

nastepujace narzedzia badawcze:

m  kwestionariusz o szkole (zawierajacy pytania m.in. dotyczace liczby oddziatéw, podrecznikdw
wykorzystywanych na lekcji jezyka polskiego, tytutéw lektur szkolnych omawianych w bieza-
cym roku szkolnymi)

m  kwestionariusze rodzica zawierajace pytania o poziom wyksztatcenia i pozycje zawodowa, liczbe
i wiek dzieci

m  kwestionariusz ucznia.

Opis doboru ogélnopolskiej proby

Zbiorowos¢ badania stanowili uczniowie klas szostych szkét podstawowych oraz klas trzecich gim-
nazjow. Wykaz szkdt, stanowiacy operat losowania, skonstruowano na podstawie danych Systemu
Informacji Oswiatowej (SIO z wrzesnia 2012 r) Ministerstwa Edukacji Narodowej. Operat ten objat
ucznidw z 6764 szkédt podstawowych oraz 5620 gimnazjéw. Byty to szkoty publiczne oraz prywat-
ne o uprawnieniach szkdt publicznych, ze wsi i miast wszystkich wojewddztw kraju. Na podstawie
informacji z roku szkolnego 2011/2012 stworzono liste szkét podstawowych wraz z wyszczegdlnie-
niem oddziatéw klasowych na poziomie V klasy szkoty podstawowej i Il klasy gimnazjum. Zatozono,
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ze wiekszos¢ uczniéw otrzyma promocje do nastepnej klasy, a ewentualne migracje miedzyszkolne,
badZ miedzyoddziatowe nie zmienig znaczaco liczebnosci klas.

Z operatu zostaty wytaczone szkoty specjalne i integracyjne, szkoty muzyczne, szkoty mistrzostwa
sportowego i sportowe, przyszpitalne oraz eksperymentalne (pojedyncza szkota w skali kraju). W ope-
racie nie znalazty sie réwniez szkoty o prognozowanej liczbie uczniéw ponizej 15 osoéb, stwierdzono
bowiem malg precyzje estymowanych parametréw dla tak niskich liczebnosci. Dokonane na operacie
zabiegi pomniejszyty populacje ucznidow o ok. 13,07%.

Zbiorowos¢ szkot podstawowych i gimnazjow wedtug warstw

Klasa miejscowosci

Typ szkoty

miasta o liczbie mieszkancow suma

ogoétem miasta wies

500 tys.iwiecej od 100tys.do499999 od20tys.do99999 do 19999

587
8,68% 12,88% 19,07% 6,89% 47,52% 52,48% 100%

szkoty podstawowe

366
6,51% 11,19% 17,97% 7,06% 42,74% 57,26% 100%

gimnazja

871 1290 466 3214 3550 6764

629 1010 397 2402 3218 5620

Tabela 2.

Dobdr proby do badania ,Czytelnictwo dzieci i mtodziezy” miat charakter doboru warstwowego
7 zastosowaniem losowania systematycznego. W pierwszym kroku zatozono, ze nalezy wylosowac
co najmniej 120 szkét na kazdym z tych poziomow. Na kolejnym etapie podzielono operat na piec
warstw uwzgledniajacych wielkos¢ miejsca zamieszkania. W kazdej warstwie wylosowano w spo-
sob zalezny (bez zwracania) zaktadang liczbe szkdt, proporcjonalng do liczby ucznidw w szkole
w klasach lll. Losowanie zostato wykonane za pomoca pakietu Random Samples and Permutations
w programie R.

Liczebnos¢ préby wedtug warstw uwzgledniajacych wielko$¢ miejscowosci

Liczba szkot Liczba szkoét
Opis warstwy
liczba oddziatéw klas széstych szkét podstawowych liczba oddziatéw klas trzecich gimnazjéw
miasto powyzej 500 001 mieszkancédw 9 9
miasto 100 000-500 000 mieszkancéw 15 16
miasto 20 000-99 999 mieszkarcow 23 28
miasto do 19 999 mieszkancéw 13 19
wie$ 60 48
RAZEM 120 120

W kolejnym kroku nastepowato losowanie oddziatow w ramach szkét. Losowano po jednym oddziale
7 kazdej, znajdujacej sie w probie, szkoty. W wypadku braku mozliwosci przeprowadzenia badania
w wylosowanym oddziale, badanie przeprowadzano w nastepnym w kolejnosci oddziale klasy danej
szkoty (o ile w danej szkole byt wiecej niz jeden oddziat).

Uzyskane wyniki poddano wazeniu, aby uzyskac odzwierciedlenie udziatow poszczegolnych warstw
(klas wielkosci miejscowosci) w populacji oraz skorygowac fakt, ze w wylosowanych oddziatach nie
wszyscy uczniowie wzieli udziat w badaniu (response rate). Wszystkie podane w raporcie odsetki
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odpowiedzi uwzgledniajg wagi analityczne i nalezy je traktowac jako reprezentatywne dla populacji
uczniow szostych klas szkét podstawowych oraz trzecich klas gimnazjow.

Wielkos¢ i struktura proby szkoét objetej badaniem ilosciowym

W badaniu przeprowadzono ankiete audytoryjng wsrdd uczniow jednego wylosowanego oddziatu
VI klasy z szkoty podstawowej i z lll klasy gimnazjalnej. Zrealizowano je w okresie od 4 do 29 listopa-
da 2013 r. Sposrad szkdt wylosowanych do badania, na udziat zgodzity sie 202 szkoty w catej Polsce.
Badanie przeprowadzono z uczniami:

m 100 szkét podstawowych oraz

m 102 szkét gimnazjalnych.

W kazdej wylosowano do badania jeden oddziat:
m  w szkole podstawowej — z klas VI

m  wgimnazjum —zklas Ill.

Strukture ze wzgledu na wielko$¢ miejscowosci prezentuje ponizsza tabela.

Liczba szkot przekazanych do realizacji wedtug wielkosci miejscowosci

Wielkos$¢ miejscowosci Liczba szk6t OGOLEM Liczba szkét podstawowych Liczba szkét gimnazjalnych
miasto powyzej 500 001 mieszkancédw 15 7 8
miasto 100 000-500 000 mieszkancédw 25 11 14
miasto 20 000-99 999 mieszkancow 40 16 24
miasto do 19 999 mieszkacow 26 11 15
wie$ 96 55 41
RAZEM 202 100 102

Poziom realizacji na poziomie proby szkot wynidst 84% i byt nieco nizszy w szkotach podstawowych
(83%) niz w gimnazjach (85%). W badaniu nie stosowano préb rezerwowych. Wielkos¢ wylosowanej
proby zostata ustalona przy uwzglednieniu mozliwych odmow szkét wtrakcie realizacji badania.

Wykres 1. Struktura szkét wedtug liczby oddziatéw

1 oddziat

2 oddziaty

3 oddziaty

4 oddziaty lub wiecej

0%

10% 20% 30% 40% 50%

ogotem, n=202 B szkoty podstawowe, n=100 Il gimnazja, n=102
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tacznie w oddziatach tych uczy sie 4250 ucznidow: w szkotach podstawowych 2053 ucznidw oraz
w gimnazjach 2197 uczniéw. Strukture szkét wedtug liczby uczniow w oddziatach prezentuje po-
nizszy wykres.

Wykres 2. Struktura szkét wedtug liczby uczniéw w badanych oddziatach

26 uczniéw lub wiecej

23-25 uczniéow

20-22 uczniéow

16-19 uczniow

do 15 uczniow

0% 10% 20% 30% 40% 50%

ogdétem, n=202 [ szkoty podstawowe, n=100 B gimnaza, n=102

Liczba ankiet dla szkét
Zgromadzono 202 wypetnione ankiety dla szkdt uczestniczacych w badaniu.

Liczba ankiet rodzicow

Ostatecznie zgody na udziat dziecka w badaniu oraz wypetnione ankiety rodzicéw uzyskano ogdtem
od 3724 sposrod 4250 rodzicow uczniow w oddziatach wylosowanych do badania, co oznacza 88%.
W szkotach podstawowych byto to 1811 zgdd sposrdd 2053 ucznidw (77%), zas w gimnazjach 1913
sposrod 2197 (87%). Zgodnie z zatozeniami badania do finalnego zbioru wynikéw zostaty wtaczone
ankiety wypetnione przez tych rodzicéw, ktérych dzieci uczestniczyty w badaniu.

Liczba uczniéw w badaniu i poziom realizacji badania (response rate RR)

W badaniu uczestniczyto tagcznie 3537 uczniéw, w tym 1721 uczniéw szkét podstawowych
oraz 1816 uczniéw gimnazjéw. Oznacza to, iz poziom realizacji na prébie uczniéw w szkotach,
ktére zgodzity sie na realizacje badania wynidst 83% i byt nieco wyzszy w szkotach podstawowych
(84%) niz w gimnazjach (83%). Poziom realizacji w poszczegdlnych typach szkoét przedstawia po-
nizszy wykres.

Wykres 3. Poziom realizacji proby uczniéw ze szkét uczestniczacych w badaniu wedtug typu szkoty

100%

80%

60%
40%

20%

0% T T 1
ogétem, szkotly podstawowe, gimnazja,

n=4250 uczniéw n=2053 uczniéow n=2197 uczniéow



1. Metodologia badania,
cele badawcze...

1.3.

Etap ilosciowy

Realizacja badania w szkotach

Badanie zostato realizowane w terenie przez agencje badawczg GFK. Sesje badawcze w szkofach
odbywaty sie w terminach od 4 do 29 listopada 2013 r.

W 190 placowkach sesje audytoryjnie zostaty zrealizowane w terminie 4-15.11.2013r,aw 10 po-
zostatych ostatnia sesja odbyta sie miedzy 18. a 25. listopada. W ramach sesji audytoryjnych
zrealizowano tacznie wywiady z 3413 uczniami.

W 32 placéwkach podczas sesji audytoryjnej nie uzyskano wymaganego response rate (na po-
ziomie min. 70%). W takich sytuacjach procedura badawcza przewidywata ustalenie kolejnego
terminu realizacji badania w ramach sesji uzupetniajacej (lub kilku terminéw, o ile zachodzita
taka koniecznos¢). W omawianych 32 szkotach (15 szkotach podstawowych i 17 gimnazjach)
w ramach sesji audytoryjnych zrealizowano tacznie 124 wywiady. W poszczegélnych placowkach
uczestniczyto w nich pomiedzy 1 a 8 ucznidw.

Sesja audytoryjna odbywata sie na jednej godzinie lekcyjnej i realizowana zostata przez ankietera
wedtug scisle okreslonej procedury, ktérag szczegdtowo omaodwiono podczas szkolenia ankieterdw.
Koniecznos¢ jej zachowania byta podyktowana wymogiem zapewnienia takich samych warun-
kow realizacji badania we wszystkich szkotach.

W czasie sesji ankieter postugiwat sie scenariuszem realizacji sesji identycznym dla wszystkich
szkot.

1.3.2. Spoteczna charakterystyka badanych dzieci i mtodziezy

Przebadano 1721 ucznidw szkoty podstawowej: 53% chtopcow i 47% dziewczat, oraz 1816 gimna-
Zjalistow 52% chtopcoéw i 48% dziewczat.
Tabele ulokowane w aneksie (R.1 tabele 1-7) prezentuja przebadane populacje uczniéw szkét podsta-

wowych i gimnazjalistow, uwzgledniaja ich miejsce zamieszkania, lokalizacje szkoty, do ktérej uczesz-

czali badani uczniowie, pozycje spoteczno-zawodowa rodzicow opisywang przez ich wyksztatcenie,

wykonywany zawdd; stopnie z jezyka polskiego otrzymane na zakoriczenie poprzedniej klasy. Do-

datkowe tabele zawierajg dane o poziomie wyksztatcenia rodzicow badanych uczniéw w zaleznosci
od ich miejsca zamieszkania.






2. Biografia czytelnicza: inicjacje lekturowe

W celu opisania biografii czytelniczych nastoletnich czytelnikdw analizie tresci poddano przepro-
wadzone z nimi wywiady. Na tym etapie analizy skupiono sie na sposobach przekazywania wzoréw
czytelniczych we wczesnym i pdznym dziecinstwie. Poszukiwano punktéw zwrotnych w trajektoriach
praktyk czytelniczych.

Analiza tre$ci wywiaddw przyniosta nastepujace obserwacje:

m  Powszechnym sposobem socjalizacji do czytania niezaleznie od srodowiska spoteczno-kulturo-
wego jest gtosne czytanie dzieciom w wieku przedszkolnym bajek i wierszy, z czasem bardziej
ztozonych powiesci przez ich opiekundw (matki, ojcdw, dziadkow). Jest to w wiekszosci domow
rodzinnych czynno$¢ wykonywana systematycznie, najczesciej w porze usypiania dzieci. Praktyka
ta petni szereg funkgji sprzyjajacych pogtebianiu wiezi rodzinnych. Sprzyja réwniez rozwojowi
wyobrazni dzieci oraz poczatkom odnajdywania przyjemnosci w poznawaniu utwordw literackich
i stuchanych historii. Stwarza podstawy do rozwijania umiejetnosci sledzenia akgji, suspensu, iden-
tyfikacji zbohaterem, zaciekawienia opowiadang historig, czyli wszystkich tych elementow, ktére
sg odpowiedzialne za postawe zaangazowania w lekture i wewnetrzne motywacje czytelnicze'.

m  Silniej angazuja sie w kolejne etapy socjalizacji czytelniczych swoich dzieci rodzice, ktorzy sami
duzo czytaja, posiadaja bogate ksiegozbiory, kupuja badZ pozyczaja ksigzki. Polega to na zache-
caniu uczniéw do czytania, najpierw na czytaniu na gtos, potem na zmiane z dzieckiem wspolnie
wybieranych ksigzek i na polecaniu lektur mogacych zainteresowac dzieci. Szczegélnie skuteczny
moze by¢ wiasny przyktad pasji lekturowych.

m  Biografie czytelnicze nastolatkdw sa budowane na momentach przetomowych, krokach milo-
wych rozwijajgcych umiejetnosc czerpania przyjemnosci z lektury, ksztattowaniu potrzeb czytel-
niczych. Sa nimi lektury dostarczajace nowych, nieznanych wczesniej do$wiadczen czytelniczych,
stanowigcych odkrycie nowego gatunku, tematyki, sposobu konstruowania fabuty. Szczegdine
miejsce zajmuje tu literatura fantastyczna, wsrdd lektur szkolnych Opowiesci z Narni, a z ksigzek
czytanych samodzielnie cykl powiesci Joanne K. Rowling lub Stephenie Meyer.

m  Kolejnym czynnikiem jest wptyw starszego rodzeristwa — podobnie jak w przypadku rodzicow,
moze ono odgrywac istotng role w poszerzaniu zainteresowan uczniow. Zdarza sie, ze mtodszy
brat czy siostra wzorem starszego rodzenstwa, siega, np. po literature, ktéra interesuje sie starsze
rodzenstwo.

2.1. Kulturowe wzory czytelnicze w okresie dziecinstwa
2.1.1. Poczatki

Czasami mama, czasami tata, czasami, jak mieli czas to czytali, jak nie mieli, to cos innego robili. Czasami
razem sie smialismy i czytalismy (P10-6A13-0).

Pierwsze wspomnienia dzieci i mtodziezy zwigzane z domowymi praktykami czytelniczymi dotycza
wieku dzieciecego, kiedy mieli po kilka lat i nie potrafili czytac. Inicjacja lekturowa miata miejsce
przede wszystkim w domu rodzinnym lub - rzadziej — w przedszkolu. Na podstawie wypowiedzi
ucznidw mozna stwierdzi¢, ze w tym okresie gto$ne czytanie ksigzek, niezaleznie od charakteru $ro-
dowisk spotecznych, z ktdrych sie wywodzita rodzina, byto najczesciej zrytualizowane. Miato charakter
domowego, codziennego (lub niemal codziennego, kilkukrotnego w trakcie tygodnia) wieczornego
czytania dziecku przed snem, w przedszkolu — podczas lezakowania.

' Por. rozdziat: Motywacje czytelnicze i zaangazowanie w czytanie.



2. Biografia czytelnicza:
inicjacje lekturowe

2.1, Kulturowe wzory czytelnicze w okresie dziecinstwa

No, rodzice czytali, gtdwnie i to byto raczej tak wieczorami, na dobranoc przeczytac bajke i w zasadzie
gtéwnie tak wieczorami po prostu czytali (G38-3A25-1).

No, w przedszkolu to codziennie czytalismy, ale np. w domu, to zazwyczaj przed snem (P13-6A05-1).

Nie powiem, ze codziennie, ale moze co dwa dni. Jak sie skoriczyto jednq ksigzke, to byta chwila odpoczynku,
jakies 3 tygodnie i wtedy sie dopiero zaczynato nowq (G38-3819-0).

Tak, mama mi czytata na tyle czesto, ze potrafitam ksiqzke wyrecytowac z pamieci takq Martynke. Pamie-
tam, ze jak bytam i miatam jakies 3 latka to sama udawatam, ze czytam i, ze opowiadatam swojej mamie
o tym, co byto w ksigzce (P24-6D15-1).

Tylko w przypadku nielicznych badanych, zwtaszcza pochodzacych ze srodowiska wiejskiego, czytanie
ksigzek byto sporadyczne, czesciej miato miejsce w okresie jesienno-zimowym (gdy rodzice mieli mniej
obowiazkéw zwigzanych z prowadzeniem gospodarstwa rolnego) lub w sytuacjach szczegolnych
(np. gdy dziecko byto chore).

Osobami, ktore inicjowaty kontakt dziecka z ksiazka byli przede wszystkim rodzice, w szczegdlnosci
matki. W pierwszych doswiadczeniach czytelniczych dzieci, jesli byto to mozliwe, uczestniczyly tez
inne osoby z rodziny (babcie, dziadkowie, ciocie), starsze i mtodsze rodzeristwo oraz nauczycielki
przedszkolne, ktérzy czesto wspieraty, badz zastepowaty rodzicéw w gtosnym czytaniu. Oto przy-
ktadowe odpowiedzi:

Jak bytem mniejszy, czytali mi rodzice. Oni jakby zarazili mnie tym czytaniem ksiqzek, dzieki nim teraz
czytam (GO9-3A14-0).

Tak, tak to pamietam zawsze jak chodzitam spac, jeszcze jak mieszkatam w mieszkaniu z bratem w jednym
pokoju, to tata zawsze przychodzit wieczorem i czytat nam, bo mama byta zbyt zmeczona, zeby czytac.
Tata zawsze nam czytat, zawsze cos innego (P23—-6C14-1).

Na gfos rodzice mi czytali, czesto tez starsza siostra. Przede wszystkim przed snem, jak to zwykle bywa
(GO5-3A02-1).

We wspomnieniach uczniowskich pojawiaty sie sceny zbiorowego rodzinnego czytania, byty to waz-
ne dla nich chwile taczace rodzenstwo w réznym wieku. W rodzinach wiejskich czesciej zdarzato sie
wspolne, wieczorne czytanie, przy ktérym zbierali sie domownicy, starsze i mtodsze rodzenstwo,
a dziadek lub babcia czytali ksigzki:

Dziadek czytat, kiedy wszyscy sie zebrali, to czytat rézne ksiqzki. Dziadek siadat na tézku, wszyscy, cata
gromadka obok — ja, moja tréjka rodzeristwa, starsze rodzenistwo. Siadalismy, a dziadek nam opowiadat
iczytat (P31-6B15-1).

Czesc ucznidw, w tym wczesnym okresie czytelniczym, miata wpltyw na dobdr lektur: zdarzato sie,
ze rodzice pozostawiali dzieciom samodzielnos¢ wyboru, a niekiedy same dzieci przejawiaty inicjatywe
i wskazywaty rodzicom ksigzki. Ten dzieciecy wybdr czesto byt dos¢ ograniczony i oscylowat wokot
kilku znanych i lubianych pozycji. Czasem, na prosbe dzieci, rodzice czytali wielokrotnie te sama
ksiazke lub serie ksigzek opowiadajaca przygody ulubionego bohatera (np. kolejne czesci Mikofajka,
seria ksigzeczek o Martynce). Wspolnie wybierane ksigzki, zostaty dobrze zapamietane:
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Jakos tak po pétce czasem patrzytem i to, co mi sie podobato. Czasami wybratem za trudnq ksigzke dla
mnie, to odstawiali. Znaczy, no, jak na dziecko przedszkolne ,Quo Vadis’ czy nie wiem, to trudne, ,Krzyzacy’,
czy inne ksiqzki (P23-6C04-0).

Oczywiscie, ze czytano, caty czas, sam o to prositem. Bardzo to lubitem. To zawsze byta mama. | to zawsze
bytwieczdr. | ksiqzki nie byty przypadkowe. Ksiqzki to byty raczej takie, jakie mam w domu, wiekszos¢ takich
ksigzek to po prostu moja mama zachowata z dzieciristwa i mi czytata (G39-3F26-0).

Obok gtosnego czytania inng sytuacja kontaktu z ksigzka w tym wczesnym okresie byto samodzielne
przegladanie ksigzeczek przez dziecko, zapoznawanie sie zilustracjami i na ich podstawie wyobrazanie
sobie historii opisanych w ksigzkach, np.:

Raczejja samawolatam oglqdac obrazkiiprzez to sama sobie rozumowac, co tam moze by¢ (P11-6818-1).

Niektorzy badani wczesnie nauczyli sie czytac, jeszcze zanim poszli do szkoty. Jak wynika z deklaracji
uczniow, umiejetno$c czytania prostych tekstow posiedli w wieku trzech, czterech lat:

Znaczy jak miatam jakies piec lat, to juz czytatam. Ale wczesniej to nie pamietam, trudno mi powiedzie¢
(G38-3B02-1).

Tak, czytali, ale ja sie dos¢ szybko nauczytam czytac, bo majqc 3 lata, juz czytatam, wiec majqc 2.5 roku
to juz tqczytam wyrazy, a 3 czytatam takie ksigzeczki dla dzieci (G39-3F10-1).

To oni lepiej zapamietali pierwsze lektury, byli aktywniejsi w wyborze czytanych tekstow. Szybciej
przeszli tez przez okres przejsciowy, kiedy juz troche sami czytali samodzielnie, a czes¢ historii czytali
im jeszcze rodzicie. Umiejetnosc¢ czytania przyniost pierwszy krok do samodzielnosci w decydowaniu
o wyborze lektury, swobode w wyborze sytuacji oraz pory jej czytania. To z kolei mogto mie¢ znaczacy
wplyw na dos$¢ wczesne ksztattowanie sie nowych, bardziej dojrzatych postaw czytelniczych, m.in.
na zmiane funkgji ksigzki i indywidualizacji lektury. Nastepowato przejscie od lektury ,na dobry sen’,
ku lekturze nastawionej na spetnienie ksztattujacych sie wtasnych potrzeb czytelniczych i zaspokojenie
ciekawosci poznawczej. Wiasnie ta potrzeba samodzielnosci czytelniczej stanowita czesto bodziec
motywujacy do nauki czytania.

Lubitam na przyktad wymyslac, co by byto dalej ijakby to wszystko sie potoczyto, wqtki sobie jakies rozwijac,
takie. Sama sie bawitam, Ze to robie, bo to z bajki, ale jakos nie lubitam, zeby ktos mi czytat, wolatam tak
sama sobie. Nie miatam nigdy opordw, zeby nie chciec¢ czytac. Wiasnie to mnie [zmobilizowato], zeby sie
nauczy¢ czytac, bo bede wreszcie mogta sama. Wtasnie najwiekszq rados¢ mi sprawiato, ze sama prze-
czytatam ksiqzke (P11-6B18-1).

2.1.2. Glosne czytanie ksigzek w dziecinstwie w ocenie uczniéw

Przede wszystkim tatwiej sie zasypiato. Byto tak, ... milej wieczér mi uptywat, bo mozna sobie wyobrazic
to wszystko, co sie dziato w tej bajce (GO5-3B18-1).

Niemal wszyscy uczniowie biorgcy udziat w badaniu deklarowali, ze gtosne czytanie ksigzek w dzie-
cinstwie byto przez nich bardzo lubiane. Pozostaty im mite wspomnienia. Najwazniejsza byta wiez
emocjonalna powstajgca miedzy czytajagcym a dzieciecymi stuchaczami. Towarzyszyty tej relacji po-
zytywne uczucia: mitos¢, przyjemnosc, bliskos¢ oraz poczucie bezpieczeristwa wynikajace ze szcze-
golnego klimatu wieczornego czytania: ciszy, spokoju, skupienia. Czytane historie stymulowaty tez

marzenia, mite mysli przed zasnieciem.
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Poniewaz mogtem sobie wyobrazic¢ po prostu ten swiat, lezatem w tdzku i dzieki temu tez zasypiatem mifo,
ztakq radoscig moze. Chyba to zdecydowanie mnie tak bardzo pociggato to czytanie. Bo jak mama mi czy-
tata to mogtem lepiej zasnqc, wyobrazatem sobie, potem miatem dobre mysli, ze zasngtem z usmiechem
na twarzy (P28-6816-0).

Bo mnie sie podoba, jak mama czyta. To, ze nie musze czytac tylko stuchac. No nie tylko, bo kocham swojq
mame, lubie jak czyta, lubie jej gtos. No mnie sie po prostu podoba (G39-3D21-0).

W przedszkolu moja mama najczesciej czytata mi wiersze, takie Brzechwy dla dzieci. Znaczy, w sumie, to,
to bardzo fajne, to byto bardzo, bardzo, nie wiem, inspirujqce i takie radosne wiersze, to mito (G38—-3A0-2).

Dobrej atmosferze w trakcie czytania sprzyjaty tez czytane utwory: rymowane, czesto wesote, Smiesz-
ne i ciekawe przygody. Rozbudzanie zainteresowania i zaciekawienia czytang ksigzka — za sprawa
interesujacej fabuty (atrakcyjnos¢ przedstawianego swiata, jego bohateréw oraz przygdd, jakie
ich spotykaty) — rodzito che¢ poznania dalszego ciggu historii, ale takze potrzebe poznania jeszcze
innych, nowych.

Zawsze bytem ciekaw, co jak sie skoriczy i no, i lubitem to bardzo (P28-6C18-0).

Dzieci stuchajac czytanych historii, uczyty sie wyobrazania sobie opisywanego swiata, ksztattowaty
umiejetnos¢ sledzenia historii, identyfikowania sie z bohaterem.

Ja lezatem w tézku, a mama siedziata, czasem, nie wiem, jak koriczylismy czytac, bo juz mama byta zme-
czona, to caty dzieri chodzitern i wymyslatem, jak to bedzie, jak to sie skoriczy (G39-3F26-0).

Patrzac z perspektywy czasu, badani uczniowie dostrzegali tez w poznawanych w dziecinstwie ksigz-
kach wartosci poznawcze — odkrywanie i wzbogacanie wiedzy o swiecie, postawach ludzkich.

Pokazywaty perspektywe innego cztowieka i pokazywaty los, ktdrego nigdy nie przezytam (G39-3D16-1).

Wiasnie chyba takie najbardziej przygodowe [lubitam], ze tam ktos jechat nad morze, ja sobie wyobrazatam
jak to morze wyglgda (P11-6B18-1).

2.1.3. Czas przejéciowy - rodzice pomagajacy w czytaniu lektur

Dla wiekszosci badanych okres wspdlnego czytania rozciggat sie przez kilka lat. Nadal czytano dzie-
ciom potrafigcym samodzielnie czytac albo jeszcze uczacym sie tej umiejetnosci. Starszym, juz be-
dacym w wieku szkolnym, czasami rodzice pomagali w czytaniu lektur szkolnych, czytali na gtos
fragmenty, np.:

Jak nie mam sity czytac, to mama mi pomaga, czyta, jak omijam strony, nie koricze, albo czytam z mamy
pomocq (P23-61318-1).

W niektérych domach rodzice uczestniczyli na biezaco w postepach czytelniczych swoich dzieci.
Chociaz juz potrafity czyta¢, rodzice wspierali je w ich samodzielnym czytaniu, sledzili, jakie ksigzki
czytaja i na biezaco pomagali, czytajac fragmenty na gtos. Wyrabiali wytrwatos¢ u dzieci w czytaniu
kolejnych tomow lub czesci cyklu wybranych opowiesci. Takie konsekwentne, systematyczne uczest-
nictwo w kolejnych etapach dzieciecej biografii czytelniczej zdarzato sie jednak czesciej w rodzinach
o wysokim kapitale kulturowym. Wiekszos¢ rodzicow praktykowata czytanie na gtos tylko najmtod-
szym, z myslg o wyciszeniu i uspieniu dzieci. Oto przyktad wieloletniego i systematycznego zaanga-
zowania rodzicow w rozwijanie potrzeby czytania dla przyjemnosci, odbywajace sie w srodowisku
inteligenckim w wielkim miescie:
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Z przedszkolnego bardziej, nie wiem, to tez, Harry Potter. Pierwsza czes¢ Harry'ego Pottera. PdZniejjuz reszte
czytatem sam. Ale pierwszq czes¢ jeszcze rodzice mi czytali. |, i wtasnie, mozna powiedziec, Ze to jest jedna
zmoich ulubionych serii ksigzek, dzieki rodzicom, ktérzy zaczelimiczytac. .. [...] Wtasnie byta ta seria ,Ma-
giczny dom na magicznym drzewie” Tam byto 14 ksiqzek, one nie byty grube, ale pamietam, ze wiekszos¢
z nich przeczytatem wspdlnie z mamg, albo sam.. (G38-3B19-0).

Na poczqtku nie za bardzo. Nie miatam takiego czegos, ze lubitam czytac ksiqzki. Potem z czasem bardzo
mi sie to spodobato. Teraz nawet lubie sobie przeczytac jakgs ksiqzke [...] Potem sie tak wdrozytam i co-
raz bardziej. Z wiekiem coraz bardziej chce mi sie czytac [...] Czym wiecej czytata [mamal, tym bardziej
chciatam, zeby mi czytata (P24-6C03-1).

...czesto tak wieczorami. .., przynositam ksiqzki i tak czytalismy ksigzki, Ze jednq ksiqzke mama, drugq
jaitak nazmiane czytalismy sobie, np. ,Doktor Dolittle’] w przedszkolu ,Kopciuszek”... (P11-6A10-1).

2.2. Momenty przetlomowe w biografii czytelniczej dzieci i mtodziezy

2.2.1. Pierwsze dzieciece lektury — Andersen, Brzechwa, Dzieci z Bullerbyn

Pierwsze ksigzki pamietane z wczesnego dziecinstwa — zardwno te czytane przez rodzicéw (lub innych
cztonkdw rodziny, nauczycieli z przedszkoli), jak i pierwsze samodzielnie przeczytane — pozostaty
w pamieci uczniow jako ksigzki, ktore byty dla nich wowczas ciekawe, interesujace, zdecydowanie
lubiane. Czes¢ ucznidw nadal wraca do nich, czytajac je samemu lub mtodszemu rodzenstwu (tak
jest m.in. z serig ksiazek o Mikotajku czy z Dzie¢mi z Bullerbyn).

[Nowe przygody Mikotajka]. Moja mama tez lubita te ksigzke, mi czytata, bo tez sama lubita J czytac o tych
historiach. Tak samo jak ja czasem czytam mojej siostrze, tez lubie sie tam cofac do czaséw Mikotajka,
przypominac sobie wszystko, bo to nie pamieta sie tych wszystkich historii. .. (G38-3A25-1).

Pamietam: Robin Hood. Wiecej nie pamietam, bo stabq mam pamie¢, ale Robin Hood jakos mi zapadt
w pamiec, bo dos¢ dtugo go czytalismy (P41-6B21-0).

W4rdd najwczesniejszych zapamietanych lektur, czytanych przez rodzicéw, uczniowie wymieniali
najczesciej ksigzki stanowigce klasyke literatury dzieciecej zarowno polskiej, jak i Swiatowej, m.in.:
wiersze Jana Brzechwy (np. Pan Pomidor, Na straganie, Kaczka Dziwaczka), Juliana Tuwima (np. Loko-
motywa, Rzepka, Cudai Dziwy, Pan Hilary, Ptasie radio, Stori Trgbalski, Zosia-Samosia), Marii Konopnickie]
(Najagody), ksiazki Kornela Makuszyriskiego (Koziofek Matotek) Janusza Korczaka (Krél Macius Pierwszy)
Alana Alexandra Millne'a Kubus Puchatek, bajkiibasnie przede wszystkim braci Grimm (m.in. Krélewna
Sniezka, Czerwony Kapturek, Kopciuszek) oraz Hansa Christiana Andersena (m.in. Brzydkie kaczqtko,
Dziewczynka z zapatkami, Calineczka).

No ja nie pamietam tych tytutdw, to byty basnie i bajki gtdwnie. Na pewno byt to, bajek to byt ,Czerwony
Kapturek”i takie gtdwnie o ksiezniczkach, ,Krélewna Sniezka” To moje ulubione byty J (G38-3A25-1).

Wsréd czytanej bajkowej klasyki trafiaty sie tez teksty religijne, byly to jednak rzadkie sytuacje:
Pamietam na 100%, ze mama mi czytata,,Basnie” braci Grimm ijeszcze czytatamiJasi...byta taka ksigzka
zczarownicq, ,JasiMatgosia” Czytata mi réwniez rézne katolickie bajki, nie w sensie, Ze katolickie, ale o Panu

Jezusie tez czasami, takich zmaganiach mi czytata (P28-6B16-0).

Kiedys czytali mirodzice. Nawet takq Biblie nieraz przeczytali. To byto catkiem ciekawe. Czytali miw domu

jakies rézne ksigzki (P24-6D21-0).
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Niektorzy uczniowie nie umieli przypomniec sobie konkretnych ksigzek czytanych im w dziecinstwie
(cho¢ deklarowali, ze rodzice czytali im jak byli mali). Wowczas czesto, jako pierwsza pamietana ksigzka,
wymieniana bylfa, przeczytana juz samodzielnie, lektura szkolna:

Ciezko bedzie [przypomniec sobie]. By¢ moze jakas lektura szkolna. Wczesniej chyba nie pamietam zadnej. ..
Pierwsza, jaka misie przypomina, to chyba,,Szewczyk Dratewka’ [Podobata cisie?] Mhm. .. Co pamietam?
Na pewno mnie wciggneta (GO9-3A14-0).

2.2.2. Pierwsza samodzielnie przeczytana ksigzka

Cos$ mi swita, tylko co to byto? Nie jestem pewien, czy to nie byt przypadkiem ,Harry Potter’ juz nie pamie-
tam, ktéra czes¢. .. (P41-6B21-0).

Czes¢ ucznidw swoja przygode z samodzielnym czytaniem rozpoczynata od krotkich utwordw wier-
szowanych (jak wiersze Tuwima, Brzechwy), inni — od obszerniejszych form literackich (jak Przygody
Mikotajka czy Harry Potter). Do$¢ czesto pierwszg samodzielnie przeczytana ksigzka, byta ksigzka wcze-
$niej czytana dziecku na gtos.

To byta ksiqzka, ktdrg mi juz mama wczesniej czytata i znatam jq na pamiec, ale sie prébowatam nauczy¢
czytacito byta ksigzka ,Lokomotywa” (P14—6A16-1).

To wiasnie byty ,Nowe przygody Mikotajka” Na niej sie uczytam czytac. Sylabami jeszcze staratam sie, az
w koricu catq przeczytatam. Taki gruby tom. Ale ja tam sobie po jednym opowiadaniu tam, przez dos¢ diugi
czas, ale przeczytatam cate. Bo jednak to byta moja ulubiona ksigzka (G38-3A25-1).

,Franklin” Na okrggfo go czytatem (P14-6A13-0).
To byta zdecydowanie druga czes¢ ,Harry'ego Pottera’ Troche to trwato, ale przeczytatem (G38-3A02-0).

Uczniowie zwracali uwage na fakt, ze przeczytanie pierwszej w zyciu ksigzki wigzato sie najczesciej
z duzymi trudnosciami, jednak wysitek wtozony w jej przeczytanie wigzat sie z satysfakcja.

Pierwsza ksigzka to chyba wiersze pana Tuwima. To byta taka pierwsza ksiqzka. Taka prawdziwa ksigzka,
juz nie wiersze, to chyba ,Miasto Spi nocq”? Chyba cos takiego jest, taka cieniutka ksigzka, ale pamietam,
Ze takq radosc mi to sprawito, ze sama przeczytatam od deski do deski (P11-6B13-1).

Mozna byto zauwazyc¢ réznice miedzy dziewczetami i chtopcami, dziewczeta zapamietaty opowia-
dania o ksiezniczkach i krélewnach, chtopcy historie przygodowe i humorystyczne. Niektérzy badani
mieli konkretne zainteresowania tematyczne powstate po wptywem rodzicéw, rowniez dzieki posia-
danym w domu ksigzkom. W momencie, kiedy juz potrafili samodzielnie czyta¢ — wyszukiwali lektury
poswiecone interesujacym ich tematom:

Pierwsza samodzielna to atlas.. tata miat ten atlas, jak bytem maty to uwielbiatem atlasy. . .; (P24- 6C06 -0).

Po prostu to byt tytut Egipt. Bo mam wiele ksigzek o Egipcie. .. starozytnym..., jak u mamy i rowniez
u taty. Znaczy u taty troche mniej, wiec trudno mi powiedziec. .. Tak. Przeczytatam jq z minimum 5 razy
(P28-6B13-1).

Dla innych uczniéw pierwsza samodzielnie przeczytana ksigzka stanowita wazng cezure, rozbudzita
zainteresowanie okreslonym gatunkiem, byta Zrédtem niezapomnianych przezy¢, do ktérych pragneli
wielokrotnie wracac¢, np.
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Tak, ale to byta,,Komnata tajemnic’; bo mdj wujek miat wiasnie cate takie tony wszystkich ksigzek i to po-
zyczytem od niego, ,Komnata tajemnic” (P24-6C06-0).

Zdarzato sie tez, ze pierwszg samodzielnie przeczytang ksigzka byta dopiero lektura szkolna. Zaob-
serwowana w badaniu postawa byfa wyrazna. Dotyczyta zarowno chtopcéw, jak i dziewczat. Byta tez
niezalezna od wielkosci miejscowosci, w ktérej mieszkat uczen i srodowiska, z ktérego sie wywodzit.

Obstawie, ze byta to jakas lektura. Najwczesniej, jak siegam pamieciq, no to pewnie byta lektura szkolna,
sie nazywata ,Koralina’, to znaczy nie — ,Karolcia”...To byta pierwsza moja lektura (G38-3B19-0).

,Janko Muzykant’ To byto w podstawdwece. .. Podobata mi sie. Byta smutna wprawdzie, poptakatam sie
na koniec. Ale zainteresowata mnie i do tej pory jg pamietam (GO1-3B06-0).

Czes¢ dzieci, jako pierwsza przeczytana ksigzke, wskazywata ksigzke bedaca co prawda lekturg szkol-
ng, ale ktérej przeczytanie nie wynikato z obowiazku. Byty to lektury podsuwane przez rodzicéw lub
rodzenstwo jako warte przeczytania, dopiero pdzniej (po roku, dwdch-trzech latach) okazywaty sie
by¢ lekturami szkolnymi. Byto to efektem czytania tych ksigzek przez starsze rodzenstwo, np.:

Chyba wtasnie ,Pinokio” [A podobata Ci sie?] Wtedy bardzo. Jeszcze jak sie pdZniej okazato, ze to lektura,
tez nasza (P41-6A04-0).

Nieliczni uczniowie nie potrafili przypomnie¢ sobie swojej pierwszej samodzielnie przeczytanej
ksigzki, np.:

Jak sobie przypominam, to rozne ksiqzki czytatem, ale pierwszej nie [pamietam] (P23-6C04-0).

2.2.3. Pierwsza pamietana lektura szkolna

Dwie z pierwszych lektur szkolnych, ktére tez byty najczesciej wymieniane, najlepiej zapamietane
i interesujace dla uczniow to Opowiesci z Narni, i Dzieci z Bullerbyn czasami przeczytane wczesniej,
zanim staty sie obowigzkowe i trzecia czytana tylko na polecenie nauczyciela O psie, ktcry jezdzit kolejq,
ksigzka pozostajaca mocno w pamieci ucznidw, bardzo wzruszajaca.

Pierwsza lektura szkolna: ,Opowiesciz Narni’; od tamtej pory przeczytatam wszystkie jego ksigzki, podobali
sie bohaterowie, przygody, ...za kazdym razem jak to czytatam, ptakatam (P316A131-0).

Wsrod innych zapamietanych ,pierwszych”lektur wymieniano: Puc, Bursztyn i goscie, Ania z Zielonego
Wzgdrza, Karolcia, Plastusiowy pamietnik, Zaczarowana zagroda, Koziotek Matofek, Tajemniczy Ogrdd.
Czes¢ ucznidow miata problem z przypomnieniem sobie, jaka byta pierwsza samodzielnie przez nich
przeczytana lektura szkolna. Podane przyktady pokazuja, ze uczniowie nie zawsze pamietali wcze-
sne lektury szkolne, czesto jako ,pierwsze zapamietane” wskazywali lektury z ostatnich klas szkoty
podstawowej.

To byta chyba, O psie, ktdry jeZdzit kolejg, albo ,Puc, Bursztyn i goscie” Cos takiego, jakos. Ja nie pamietam
tego juz (G38-3A25-1).

Pierwszq lekture to w 4 klasie, no, chyba nie pamietam. Chyba w 5 klasie W pustyniiw puszczy’ ,Zapatka
na zakrecie” Wiecej nie pamietam (G02-3B20-1).

Zdecydowanej wiekszosci dzieci i mtodziezy biorgcej udziat w badaniu pierwsza pamietana lektura
szkolna podobata sie i wigzata sie z pozytywnymi wspomnieniami.
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Na pewno pamietam, ze ,Dzieci z Bullerbyn” to miatam dawno, ze dawno mnie wciggnety. Teraz na prze-
strzeni czasu, no, to moge powiedziec, ze mi sie podobaty, bo cate przeczytatam, w ciggu dwdch, albo
trzech dni, po prostu wciggnetam sie (GO6-3B02-1).

2.2.4. Czytelnicy wyrastaja z wczesnego dziecinstwa

Bo teraz, nie chciatbym, zeby ktos mi czytat. Teraz to takie nudne jest. Dziecko lubi jak jest takie mate jak
ktos mu czyta. Tak moze lepiej sie spi albo cos (GO2—-3B20-0).

Dwunastolatki i pietnastolatki dostrzegaty zmiany w swoich doswiadczeniach i potrzebach czy-
telniczych zachodzace wraz z wiekiem. Uczniowie w trakcie swojej edukacji rozwijaja umiejetno-
$ci czytelnicze, wzbogacaja stownictwo, poszerzaja i zmieniajg horyzont zainteresowan i potrzeb
poznawczych. Mowiac o zmianach w stosowanych praktykach czytelniczych, zwracali uwage
na fakt, ze im sg starsi, powieksza sie zakres tematyczny wybieranych przez nich lektur, co wynika
ze zmieniajacych sie i poszerzajacych zainteresowan. Taka postawa czytelnicza wydaje sie nie-
zalezna od ptci, w pewnej mierze takze od poziomu edukacji, na jakim znajduje sie uczen, cho¢
w badaniu zdarzali sie uczniowie z klas széstych szkot podstawowych, ktérych potrzeby czytelni-
cze byty daleko szersze niz uczniow z ostatnich klas szkét gimnazjalnych. Przyjrzyjmy sie, jak sami
definiowali te przemiany:

Tak, bo uwazam, ze te ksiqzki, ktdre teraz czytam, jestem bardziej Swiadomy tego co czytam, niz co czy-
tatem kiedys. | ja czytam teraz takie bardziej powazniejsze ksigzki, niz powiedzmy ,Jas i Matgosia” Mysle,
Ze po prostu tez jestem o wiele bardziej Swiadomy i po prostu moge cos wiecej zrozumiec z tej ksigzki i to jest
pozytyw tego [...] (P28-6B16-0).

No nastqpita jakas zmiana, Ze po pierwsze jest na pewno wiecej akdji [...], Ze to sq po pierwsze niezbyt
ksiqzki dla dzieci, no, na przyktad taki,Stalker”to nie jest, bo tam troche takie jest gdzie nie gdzie takie stowo
pada, bo to gtdwnie o facetach i takie stownictwo czasami, nie brzydkie, ale tez niezbyt odpowiednie. Akcja
czyli bojki rézne takie, ale gtdwnie tam jego przygody sq, wiasnie to lubie, ze ciekawostki jakies czasami
i tajemnicze rzeczy. (P24-6C06-0).

Zauwazali, ze staja sie z wiekiem coraz bardziej krytyczni, wymagajacy, nie wszystko im sie podoba,
szczegolnie ksigzki czytane jako lektury szkolne:

Na pewno dtuzsze ksigzki teraz czytam. Noo, na pewno wtedy chyba bardziej chciatam czytac lektury,
teraz juz nie za bardzo. Bo nie podobajq mi sie do korica te lektury. Niektdre sq po prostu nudne, trudno
sie je czyta. Nie sq akurat w moim typie. Nie wszystkie tam. No, ale akurat ,Anie z Zielonego Wzgdrza” tez
przeczytatam trzy pierwsze, a jak tylko mieliSmy przeczytac pierwszq (P23-6C14-1).

Wiekszy zasob stow, bogatszy jezyk, operowanie szerszym zakresem poje¢ pozwala na wybor ksigzek
postrzeganych, jako dojrzalsze, powazniejsze, trudniejsze:

Teraz jakby trudniejsze ksiqzki, trudniejszym jezykiem napisane (GO5-3B08-0).
Wzrost technicznej sprawnosci czytania wptywa nie tylko na dobdr lektur, ich powazniejszg tema-
tyke, wiekszg obszernos¢ czytanych ksigzek, to jest opinia dwunastolatkdw, starsi wskazujg czesciej

na odczuwang wiekszg przyjemnos¢ czytania.

Znaczy, lektury sq duzo dtuzsze. Ja juz ptynniej czytam. Bardzo szybko analizuje sobie litery, czytam szybko,
nie tak jak kiedys (P23—-6C04-0).
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Po prostu tak czytanie jest przyjemniejsze, bo wczesniej odbieratam to jako przymus. Teraz tak samo z siebie
(GO5-3B18-1).

Uczniowie dostrzegaja przede wszystkim zmiany dotyczace gatunku i tematyki wybieranych przez
siebie lektur. Lubiane we wczesnym dziecinstwie bajki i basnie ustepujg miejsca nowej literaturze.
Dla czesci atrakcyjna stata sie ta, ktora w wiekszym stopniu odwotuje sie do rzeczywistosci, opisuje
sytuacje oraz bohateréw w sposdb bardziej realistyczny. W drugiej potowie szkoty podstawowej
interesujaca staje sie literatura przygodowa oraz obyczajowa, w ktérej bohaterowie — zazwyczaj
rowiesnicy mtodych czytelnikdw — umozliwiaja identyfikacje z nimi. Taka literatura przynosi wzory
postaw, rozszerza wiedze o swiecie, wprowadza nowe problemy. Badani zauwazaja, ze interesu-
ja ich nowe tematy, gatunki, odnajduja dzieki temu nowe sposoby na znalezienie przyjemnosci
w lekturze:

Interesujq mnie przygodowe z domieszkq romansdéw, najlepiej o wilkotakach, wampirach, zmienifo sie
nastawienie, teraz lubie jak jest jakas Smierc, doswiadczenia w rodzinie, Smierc¢ babci, interesuje mnie ten
temat; coraz bardziej lubie czytac (P31-6A13-1).

Moze zmienia sie jakis taki swiatopoglqd. Kiedys bajki rézne takie animowane, a teraz bardziej wkraczamy
w Zycie, i nas interesuje swiat. Wczesniej czytatem bajki, teraz bym bajki nie przeczytat (G02—3B20-0).

2.2.5. Lektury przetomu - faza przyjemnosci czytania

W zasadzie zaczqtem czytac od niedawna, bo przed swietami ksiqzke sobie kupitem — Trylogie. Bardzo
mi sie spodobata. Teraz zamierzam sobie jeszcze kupic ksiqzke ,Gra o tron” i przeczytac. (GO1-3B06-0).

Wiekszos¢ uczniow wskazywata na wazng dla nich ksigzke, ktéra rozbudzita w nich chec i potrzebe
czytania, pokazata na czym moze polegac przyjemnosc czerpana z lektury. Mogty to byc¢ rézne ksigzki,
w duzym stopniu zalezato to od wieku dzieciecego czytelnika, w ktorym nastapit dw przetom. Jednak
szczegdlne miejsce w tych wskazaniach stanowita fantastyka, w niej kanoniczne juz miejsce posiada
cykl powiesci o Harrym Potterze. Kolejne tomy cyklu robig wielkie wrazenie na mtodocianych czytel-
nikach, potrafig czytac je po kilkanascie razy, niektérzy znajg je nawet na pamiec:

...to tak na powaznie jak zaczetam czytac, to byt chyba ,Harry Potter’, no to byt chyba ,Harry Potter”; No
zmienifo sie teraz, o wiele bardziej lubie takie przygodowe ksiqzki, a wczesniej tak nie za bardzo lubitam,
teraz o wiele bardziej lubie takie przygodowe i fantastyczne. . ., teraz mama mdéwi na mnie pozeracz ksiqzek
(P11-6AT10-1).

,Harryego Pottera” znam na pamiec ... .najlepsza jest pigta ,Zakon Feniksa’, kazdq z czesci czytatem kilka-
nascie razy (P24-6C06-0).

Wsrod ksigzek, ktore spowodowaty przetom, wprowadzajac nowa jakos¢ czytania dla przyjemnosci
- duze zaangazowanie w lekture, znalazt sie Zmierzch Stephenie Meyer:

.. ,Zmierzch’... nie mogtam sie od niego oderwac: Bo mi sie tak podobata, po prostu. Nie mogtam skon-
czy¢. Nie wiem. Wczesniej sie budzitam tylko po to, zeby przeczytac ksiqzke do korica. Koriczytam jq juz to,
pamietam, fajnie byto, bo to tak ten koniec, bo teraz dopiero wyszta koricowa, koricowy film. Tak to juz
ksiqzke przeczytatam, wiedziatam, co sie na koricu wydarzy. | mogtam sobie teraz poréwnac do filmu
(P23-6C14-1).
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,Zmierzch” to pierwsza fantastyczno-romantyczna pod wptywem siostry, w czwartej klasie pierwsza
czes¢, jeszcze nie miatam takiego zamitowania do ksigzek dopiero potem, i przeczytatam pozostate czesci
(P24-6C03-1).

Dla wielu, zaréwno dla tych, ktorzy w pierwszych latach szkoty podstawowej czytali nieduzo, jakidla
tych o bogatszych doswiadczeniach lekturowych, moment przefomowy przynosi kontakt z literaturg
fantastyczng, fantasy, najpierw te dla mtodziezy, a potem dla dorostych:

Zdecydowanie nie chciatbym sie pozbyc¢ ksigzek Sapkowskiego. Bo witasciwie ,Narrenturm’, pamietam,
miatem wielkq przygode. Z pierwszq czesciq Trylogii Husyckiej. Poznatem na koloniach, kiedys w lato
kolege mojego, ktdrego juz znatem. | on czytat ksiqzke i sie spytatem, czy moge pozyczyc. Zaczqtem
czytac, kolonie sie skoriczyty, nie zdqzytem przeczytac. Zabratem jq do siebie do domu. Pozwolit mi.
Przeczytatem, dtugo jq czytatem, pamietam. Skoriczytem dopiero w zimie jq czytac. No miatem 7 lat, 500
stron, to tez jakis wyczyn byt [...]. Wiasciwie to mi sie to utrzymato. W dzieciristwie i teraz, najbardziej
lubie fantasy ksiqzki. Chyba pierwszy to byt ,Wtadca Pierscieni” Miatem takie wielkie wydanie, nadal
Jje posiadam (P41-6B21-0).

Na poczqtku czytatem takie klasyczne basnie i bajki. Pozniej wtasnie przeszedtem w Mikotajka, ktdry byt
Smieszny, przeczytatem te trzy czesci Mikotajka, ale wtedy wtopitem sie w fantasy. Wie pani, na poczqtku
to byt ,Artemis Fowl ktéra jest genialng ksiqgzkq. Naprawde, teraz czytam coraz lepsze ksiqzki fantasy.
Poczqtkowo one byty naprawde dziecinnie pisane (G39-3F26-0).

— Czy mozesz wymienic ksiqzke, ktdra jest dla Ciebie szczegdlnie wazna? Taka, do ktérej wracasz mysla-
mi. - To ten ,Eragon’ i to byta moja pierwsza ksiqzka fantastyczna. [...] Czytatem go po raz drugi, trzeci
(P10-6A12-0).

Przetomem w lekturowych zainteresowaniach s rady bliskich, rekomendujgcych ksigzki, ktore kiedy$
sami czytali, bedac w tym wieku albo teraz sie nimi fascynuja:

M¢j tata w mitodosci byt zapalonym fanem science fiction. Najczesciej takiego twardego science fiction,
takiego naukowego bardzo. No i podsungt mi pare ksiqzek, przeczytatem je, spodobaty mi sie. To byty
ksiqzki Harry'ego Harrisona, to taki pisarz, to mi sie spodobato. Byto to ze 3—4 lata temu. [...] (G38-3B19-0).

Czes¢ uczniow, zwiaszcza chtopcdw, zwracata uwage, ze w obszarze ich wczesnych (na przefomie lat
przedszkolnych i szkolnych) zainteresowan ksigzka byta literatura, ktéra zawierata watki o charakterze
humorystycznym. Przyktadem utworu tgczacego realizm z humorem jest seria ksigzek o Mikotajku,
gdzie gtowny bohater oraz jego przyjaciele przezywaja szereg zabawnych sytuacji. W ksigzkach, kto-
re respondenci obecnie czytaja, aspekt humorystyczny jako istotne kryterium atrakcyjnosci ksigz-
ki, pojawiat sie stosunkowo rzadko i w nieco innym kontekscie. Wraz ze zdobywaniem kolejnych
doswiadczen czytelniczych niektérzy uczniowie dostrzegaja i doceniajg wartosc réznych odcieni
humoru, jakim postuguje sie pisarz — ironia, czarny humor, groteska (uczniowie gimnazjow, wysoki
status, duze miasto). Jednak bardzo rzadko jesli stosuja kryteria estetyczne do swojej oceny, ponizsza
refleksja nalezy do wyjatkow:

Teraz, czyli te ostatnie 5 miesiecy, no to Vonnegut, ta satyra najbardziej, czarny humor. Jak czytatem science
fiction, to tez bardziej podobaty mi sie te napisane lzejszym jezykiem. Na przyktad Harrison napisat takim
lekkim jezykiem. Takim moze nie przesmiewczym, ale taki z duzq warstwq smiechu i zarciku. Nie wiem, jak
toinaczej powiedziec. No, a wiasnie Vonnegut, to ironia, humor. Jest to tez taka groteska, ten Kurt Vonnegut,
Ze jak czytam te ksigzke, to umiem sie zasmiac na gtos, odtozy¢ ksigzke i sie smiac na gfos z tego, co przed
chwilq przeczytatem. Ale tez sq chwile przemyslenia po niektdrych jego ksigzkach. [...] Tak, jak w ,Kociej
kotysce” byt przedstawiony problem tego, jak ludzie mogq sobie poradzi¢ z wielkq wtadzq, ktérq posiadajq,
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jak ludzie sq nieodpowiedzialni, no i takie wiasnie problemy, ktére byty przedstawione w smieszny sposab,
ale pdZniej cztowiek sie nad nimi zastanawiat (G38-3B19-0).

Nastoletni czytelnicy moga przejs¢ przez kilka faz dorastania czytelniczego, kolejne odkryte lektury
znacza slad odnajdywania przez nich wtasnego gustu, poznawania nowych smakow.

Toznaczy, to jest pare miesiecy. Nie byfo to bardzo dawno temu, to byto na pewno po wakacjach. W sensie,
jak sierozpoczqt rok szkolny, to przeczytatem pierwszq ksigzke Vonneguta i wtedy mnie to wciggneto w jego
tworczos¢. Bardzo sie ucieszytem, Ze jakis autor tak mnie wciggngt, ze miatem ochote siegnq¢ po kolejng
ksigzke, ze byt jakis niedosyt po przeczytaniu pierwszej ksigzki, ze chciatem wiecej tego samego gatunku
i tego samego stylu pisania (G38-3B19-0).

Niektodrzy uczniowie duzo czytajacy w czasie wolnym, wskazywali na konkretne ksigzki, ktére spowo-
dowaty, ze cos zaskoczyto, ze odnaleZli prawdziwg przyjemnosc w czytaniu literatury pieknej. Odna-
leZli cos nowego, czego nie znali wczesniej, co powoduje, ze dalej chcg czyta¢ podobne ksigzki, np.:

Pod koniec szstej klasy jako lekture miatem ,10 Murzynkdw” i ,Nie byto juz nikogo” Agathy Christie
ita ksigzka byta jednq z najlepszych, jakie przeczytatem, w moim zyciu[.. . ].historia w niej, czyli to po kolei
zabijanie kolejnego cztowieka wedtug tego wierszyka wydawato mi sie jakies takie fascynujqce, ten sam
pomyst, zeby tak to zrobi¢. No i wiasnie zaczgtem czyta¢ coraz wiecej Agathy Christie a potem przesze-
dfem tez na inne gatunki. Zobaczytem, Ze fantastyka nie musi by¢ tylko jedynym takim gatunkiem, ktdry
lubie (G38-3A02-0).

U starszych, pietnastolatkéw pojawia sie bardziej krytyczne podejscie do wybieranej lektury. Czes¢
uczniow jako istotne kryterium doboru wymienia zarowno jej fabute, jak i warstwe jezykowa. Ucznio-
wie (czesciej uczniowie gimnazjow) zaczynaja zwracac uwage nie tylko na atrakcyjno$¢ opowiadane;
historii, ale réwnie wazne stajg sie kwestie jezykowe, zwigzane z techniczng sprawnoscig pisarska
autoraittumacza, wartosci estetyczne utworu. Podejécie do czytania staje sie bardziej dojrzate, ucznio-
wie potrafig dostrzec przyjemnosc¢ czytelnicza nie tylko w sprawnie skonstruowanej fabule, ale takze
wynikajgca z warstwy jezykowej, ze stylu pisania autora. W przeprowadzonym badaniu takg postawe
zaobserwowano tylko u niektérych ucznidw ostatnich klas warszawskich gimnazjéw, majacych bo-
gate, wczesniejsze lekturowe doswiadczenia:

No mysle, ze te ksigzki sq, no bardziej zwracam uwage na to, jak one sq na pewno napisane i nie tylko na to,
0 czym sq, ale tez jakim jezykiem sq napisane, poniewaz wydaje mi sie, ze kiedy czytam ksigzki, to tym
samym stylem zaczynam pisac wypracowania i rézne opowiadania. Dlatego staram sie siegac po ksiqzki,
ktdre sq napisane lepszym jezykiem, niz te takie raczej, ktdre patrze i, szczerze mowiqgc ©, wydaje mi sie,
Ze przedszkolak mdgtby napisac takq ksigzke © . A kiedys patrzytam tylko to, o czym ona jest. Pamietam
bardzo podobaty mi sie w pewnym okresie ksiqzki fantastyczne, na ktdre teraz patrze tak dos¢, tez czytam
czasami, aczkolwiek wydaje mi sie, Ze to jest zawsze ta sama historia mniej wiecej. Schemat tej historii jest
ten sam, ze wydaje mi sie... Taka ksiqzka, Ze jest jakas para, oni sie zakochujq i majq jeszcze jakies moce
magiczne. | w zasadzie jest takie dla mnie banalne te przedstawienia. Sq tez ksigzki takie bardziej ambitne,
fantastyczne, aczkolwiek wydaje mi sie, ze teraz wszyscy idq w takq komercje w ksigzkach fantastycznych,
zeby jak najwiecej czytelnikow zyskac (G38-3A25-1).

Analiza tresci wywiaddw z dwunastolatkami i pietnastolatkami majaca na celu opisanie przekazywa-
nych wzoréw czytelniczych wich rodzinach i elementéw budujacych biografie czytelniczg, przyniosta

nastepujgce obserwacje:



2. Biografia czytelnicza:
inicjacje lekturowe

2.3.

Uwagi koricowe

Gfosne czytanie dzieciom w wieku przedszkolnym przez opiekundw (matki, ojcow, dziadkow)
bajek i wierszy, opowiadan jest praktyka majaca swoje miejsce w codziennosci wiekszosci domow
rodzinnych. Jedynie osoby obcigzone obowigzkami, jak to ma czesto miejsce na wsi, rzadziej
ja podejmuja. Praktyka ta jest Zzrodtem waznych i mitych wspomnien z dziecinstwa, budujacych
pozytywne emocje.

Stuchanie przez dzieci czytanych im utwordw literackich czy opowiadanych historii, sprzyja row-
niez rozwojowi wyobrazni oraz poczatkom odnajdywania przyjemnosci w poznawaniu utworow
literackich i stuchanych historii. Rozbudza w nich umiejetnosci sledzenia przebiegu akgji, identy-
fikacji z bohaterem, uczu¢ empatycznych, zaciekawienia opowiadang historig, podchwytywania
momentow humorystycznych, co stanowi podstawe do budowania motywacji czytelniczych
okreslanych poprzez zaangazowanie w lekture?.

Biografie czytelnicze nastolatkdw sg budowane na doswiadczeniach lekturowych stanowigcych
przetom w rozwijaniu motywacji czytelniczych i umiejetnosci odnajdywania przyjemnosci w lek-
turze. Nowe dos$wiadczenia poszerzaja potrzeby czytelnicze. Wsrdd pierwszych samodzielnych
lektur szczegdlne miejsce zajmuje literatura fantastyczna.

Rodzice, ktérzy sami duzo czytaja, posiadaja bogate ksiegozbiory, kupuja badz pozyczaja ksigzki,
silniej angazuja sie w kolejne etapy socjalizacji czytelniczych swoich dzieci. Polega to na zacheca-
niu uczniéw do czytania; najpierw na czytaniu na gtos, potem na zmiane z dzieckiem wspélnie
wybieranych ksigzek i na polecaniu dzieciom lektur mogacych je zainteresowac.

Rodzice czesto kierujg rozwojem gustow czytelniczych swoich dzieci, rekomendujac konkretne
ksigzki. Istotne jest tutaj wyksztatcenie rodzicdw oraz ich zainteresowania zawodowe i pozazawo-
dowe. Zdarza sie, ze wsrdd rodzin zduzym kapitatem kulturowym iz bogatymi do$wiadczeniami
lekturowymi rodzice polecajga ksigzki cenione przez nich w dziecinstwie lub mtodosci, przecho-
wywane jeszcze w domowych ksiegozbiorach. Dzielg sie takze wiasnymi zainteresowaniami,
okreslonym gatunkiem literatury, np. science fiction. Rekomenduja lektury, ktore dotycza tych
obszaréw zainteresowan. Wptywa to na rozwijanie motywacji czytelniczych uczniéw, kierowa-
nych ciekawoscia i potrzeba poszerzania wiedzy za pomoca lektury ksigzkowe;j.

Pierwsze samodzielnie przeczytane ksigzki to dla dzieciecych czytelnikdw najczesciej pozytywne
doswiadczenie i mite wspomnienie, niezaleznie czy to byta lektura szkolna, czy ksigzka przeczy-
tana wczesniej. Jesli byfa szczegdlnie atrakcyjna, mogta mie¢ wptyw na pdzniejsze, samodzielne
wybory lekturowe.

Rodzice czesto wspierajg dzieci, kiedy maja trudnosci w czytaniu lektur szkolnych, czytaja im
je na gfos. Jest to istotna praktyka ufatwiajaca uczniom pokonywanie trudnosci w rozwijaniu
umiejetnosci czytelniczych.

Czasami szerszy zakres zainteresowan czytelniczych ucznia wynika dodatkowo z checi realizacji
wiasnych pasji. Dotyczy to czesciej gimnazjalistéw. Oto przyktad:,Do fantasy dotqczytem jeszcze
ksigzki psychologiczne, raczej uczqce psychologii, dopiero zaczgtem (G39-3F26-0). Taka postawa
to baza dla postawania elity nastoletnich czytelnikdw, dla ktorych czytanie faczy sie nie tylko
z funkcjami rozrywkowymi, ale tez poznawczymi — stanowi zaspokojenie gtodu poznawania
nowych rzeczy.

2

Por. rozdziat: Motywacje czytelnicze i zaangazowanie w czytanie.



3. Czytanie ksigzek wsrod innych zaje¢ czasu wolnego dzieci
i mtodziezy

W badaniu ilosciowym uczniowie deklarowali czestotliwos¢ wykonywania wybranych czynnosci
w czasie wolnym. Analiza wynikow pozwolita na wskazanie, jacy i jak liczna grupa nastolatkdw prakty-
kuje codzienng i systematyczng lekture ksigzkowa, a jacy sa jej pozbawieni oraz jakie zajmuje miejsce
w budzecie czasu wolnego dzieci i mtodziezy. W wywiadach jakosciowych uczniowie opisywali swoje
ulubione zajecia i miejsce praktyk czytelniczych w ich codziennosci.

W4rdd zajec czasu wolnego ucznidw koriczacych szkote podstawowa i gimnazjum najwazniejsze
miejsce ma kontakt z masowym medium — telewizja. Przebywanie przed ekranem telewizora i kom-
putera to powszechne zajecia nastolatkow. Czas z telewizorem na co dzien to raczej wiejska, a nie
wielkomiejska cecha codziennego stylu zycia. Komputer to takze gry komputerowe, a te sg szczegélnie
atrakcyjnym zajeciem dla dwunastoletnich chtopcéw, ktdre z wiekiem ucznidw traci na znaczeniu.
Zajeciem powszechnym, zwtaszcza wsrdd starszych nastolatkow, jest stuchanie muzyki z réznych
odtwarzajacych ja elektronicznych urzadzer. Kino domowe zdecydowanie wygrywa z kinem insty-
tucjonalnym, szczegdlnie wsérdd chtopcdw.

Czytanie ksigzek ma swoje state miejsce w codziennosci co drugiego dwunastolatka, ktéry deklaruje,
ze siega po nie systematycznie (co najmniej raz w tygodniu). Z drugiej strony, co czwarty najwyzej
kilka razy w roku spedza wolny czas nad ksigzka. Gimnazjalisci, starsi o trzy lata, czytajg juz rzadziej,
inne formy spedzania wolnego czasu staja sie dla nich atrakcyjniejsze lub bardziej dostepne, przede
wszystkim czesciej korzystaja z komputera. Uczniowie w udzielanych wywiadach sami przyznawali,
ze gdy byli mtodsi, to wiecej czytali, teraz majg bogatsze zajecia dodatkowe i szkolne obowigz-
ki. Co trzeci pietnastolatek systematycznie czyta w czasie wolnym ksigzki. Wyraznie poszerzyta sie
grupa tych, ktérzy nie czytaja lub siegajag po ksiazke najwyzej kilka razy w roku — stanowita az 40%
gimnazjalistow. Pte¢ najsilniej zréznicowata obecnos¢ praktyk czytelniczych w codziennosci nasto-
latkéw. Dziewczeta szczegdlnie przewazajg w grupie codziennych czytelnikow. Chtopcy, przede
wszystkim pietnastoletni, dominuja wsrdd tych, ktdrzy w ogdle nie maja zwyczaju czytac. Dystans
miedzy ptciami znika w rodzinach o wysokim kapitale kulturowym, szczegdlnie mierzonym wielkoscig
posiadanych ksiegozbiordw.

3.1. Dzieciece style zycia

Gram z kolegami w pitke. Ksiqzki tez lubie poczytac. Lubie pogra¢ na komputerze. .. jak znajde jakgs fajnqg
gre. Kiedys to w ogdle do komputera nie siadatem. Lubie tez telewizje pooglgdac (P24-6D21-0).

Dwunastolatki to dzieci czesto juz bardzo samodzielne, jednak jeszcze w duzym stopniu zalezne
od rodzicow w organizacji czasu po szkole i docieraniu do miejsc oddalonych od domu. Dzieci wiek-
sz0$¢ czasu wolnego, poza spotkaniami z przyjaciotmi i uczestnictwem w zajeciach sportowych,
spedzajg w domu. A tam, kréluje telewizor i komputer. Te podstawowe elementy dzieciecego stylu
zycia potwierdzaja zaréwno wywiady prowadzone z uczniami czytajacymi ksigzki, jak i ich deklaracje
w ankiecie audytoryjnej. Jednak przy podobnych wspdlnych zajeciach, dostrzegamy wyrazne zrézni-
cowanie wynikajace z ptci nastolatkow, ale tez ich srodowiska spoteczno-kulturalnego.

W badaniuilosciowym dwunastolatki wskazywaty, jak czesto wykonuja rézne czynnosci (aneks, rozdziat
3., tabela 1). Z ich deklaracji wynika, ze w czasie wolnym najczesciej ogladaja telewizje. Jest to ich
powszedni i powszechny sposdb spedzania czasu wolnego: 95% robi to co najmniej raz w tygodniu,
w tym 75% — codziennie. Jednak ta powszechna praktyka jest zréznicowana srodowiskowo. Najmniej
wsrod codziennych telewidzow jest dzieci z rodzin inteligenckich i wielkomiejskich (odpowiednio
63%, kiedy ojciec ma wyzsze wyksztatcenie i 67% wsrdd ucznidw mieszkajgcych w miastach, majacych
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3.1. Dzieciece style zycia

powyzej pot miliona mieszkaricow). Natomiast najwiecej codziennych telewidzéw znajdujemy w ro-
dzinach wiejskich (77%) i oséb majacych zasadnicze zawodowe wyksztatcenie — w przypadku takiego
wyksztatcenia ojca — az 80% dzieci codziennie siada przed telewizorem.

Korzystanie z komputera jest juz powszechnym zajeciem wsérod dwunastolatkdw: 92% badanych
korzysta z niego systematycznie (co najmniej raz w tygodniu), w tym 65% robi to codziennie. Chtopcy
liczniej niz dziewczeta spedzajg swdéj codzienny wolny czas przed ekranem komputera. Wiekszos¢
7 jego codziennych uzytkownikéw poswieca mu wiecej niz trzy godziny oraz trzy czwarte z nich
posiada komputer do swojego uzytku. Jest to zajecie popularne wérdd uczniow z réznych srodowisk.
Uczniowie szostej klasy bardzo chetnie graja w gry komputerowe — 60% ogdtu badanych, w tym 31%
robi to codziennie. Jest to jednak codzienne zajecie 47% chtopcdw, a tylko 14% dziewczat. Natomiast
wsrod niegrajacych w gry komputerowe lub robigcych to bardzo rzadko, znajduje sie co dziesiaty
chtopak, ale co trzecia dziewczynka. Gry komputerowe sg popularne w podobny sposéb w réznych
srodowiskach spotecznych. Z analizy wywiaddw jakosciowych wynika, Ze gry sa powszechnga i atrak-
cyjna forma spedzania wolnego czasu i zazwyczaj wygrywaja z ksigzka. Oto przyktad odpowiedzi
dziewczynki, ktdra nie lubi czytac, szczegdlnie lektur szkolnych:

Hobbita nie czytatam, pod ksiqzkq na lekcji miatam Play Station (P23-61318-1).

Lubie grac na konsoli, na komputerze, oglgdam filmy TV, czytanie ksigzek jest mniej atrakcyjne niz komputer.
Czytam wieczorem, w szkole czasami na swietlicy (P40-6B-19).

Moze jednak zaistnie¢, choc¢ zdarza sie to znacznie rzadziej, odwrotna sytuacja, kiedy gry na ekranie
elektronicznym staja sie inspiracja dla lektury ksigzkowej:

No tak, bo wtasnie zagratem w gre i koledzy mowili, Ze jest, bo to gra to juz dawno wyszta i tak koledzy
mdwig, ze jeszcze jest ksigzka. No to poszukatem ksigzki i troche trudno byto, ale kupitem i teraz czytam
catq serie. Teraz to, sie gtdwnie interesuje takimi ksigzkami science-fiction i taki horror. Teraz czytam serie
i jestem fanem ksiqzki Metro (P24-6C06-0).

Dwunastolatkowie jeszcze nie s3 tak przywigzani do muzyki, jak ich starsi koledzy: 86% stucha jej
co najmniej raz w tygodniu, w tym 60% stucha jej codziennie. Jest to zajecie atrakcyjne w podobnym
stopniu dla chtopcéw i dziewczat wywodzacych sie z roznych srodowisk.

Do zaje¢ wykonywanych w domu nalezy jeszcze korzystanie z domowego kina. Co drugi badany
uczen oglada systematycznie (to znaczy co najmniej raz w tygodniu) filmy na domowym ekranie
(komputerze, DVD, wideo), w tym, az 19% deklaruje, ze robi to codziennie. Pte¢ nie réznicuje tej
praktyki dwunastolatkow.

Sport to ulubiona forma spedzania wolnego czasu przez mtodsze i starsze nastolatki, az 77% uprawia
go systematycznie, w tym 48% deklaruje, ze robi to codziennie. Wywiady z uczniami potwierdzaja,
ze wiekszo$¢ bardzo lubi zajecia sportowe, w tym rywalizacje gier zespotowych i ruch na swiezym
powietrzu — tu wygrywa rower i gra w pitke. Chtopcy nieco chetniej niz dziewczeta poswiecajg swoj
wolny czas sportom, interesujg sie nim, uczestnicza w zawodach.

Kontakt z tradycyjnymi instytucjami kultury dwunastolatkéw to przede wszystkim efekt inicjatywy
opiekundw i ich mozliwosci zorganizowania wyprawy do kina, teatru, muzeum czy na koncert. Takie
praktyki sg w duzym stopniu funkcjg dostepnosci tych instytucji i kapitatu kulturowego rodzicow. Kino
jest bardziej popularne: co czwarty uczen ma zwyczaj chodzi¢ do kina co najmniej raz w miesigcu.
Najczesciej chodza do kina dzieci rodzicow z wyzszym wyksztatceniem i z duzych miast, najrzadziej
uczniowie mieszkajacy na wsii wywodzacy sie z rodzin rolniczych. Bardziej elitarne sg systematyczne
wizyty w muzeum, teatrze czy sali koncertowej — jednak, co drugiemu badanemu uczniowi kilka
razy w roku i czesciej udaje sie w nich bywac — ale wiecej tych, ktérym to sie nie zdarza, wywodzi
sie z rodzin o nizszym wyksztatceniu. Ciekawe, Ze miejsce zamieszkania nie réznicuje czestotliwosci
odwiedzania takich miejsc przez dwunastolatki.
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Analiza wywiadow jakosciowych potwierdza réznice miedzy miejskim i wiejskim dzieciecym stylem
zycia. Dzieci miejskie maja wiecej mozliwosci spedzania wolnego czasu w bardziej urozmaicony
sposéb, wiecej zaje¢ dodatkowych, ale tez réznych form uczestnictwa w kulturze. Oto odpowiedz
znamienna dla wielkomiejskiego ucznia:

Mam mato czasu wolnego, gimnastyka artystyczna, duzo zaje¢ dodatkowych do pézna, angielski
(P23-6B1-8).

Dzieci wiejskie wiecej spedzajg czasu poza domem,,na dworze’, czesto rower jest najwieksza atrakcja.
i, ktérzy majg mtodsze rodzenstwo, niezaleznie z jakich rodzin sie wywodza, czesto poswiecajg im
swoj czas, bawig sie z nimi. Oto przyktadowa chtopieca odpowiedz:

Lubie rézne rzeczy, telewizja sport, na komputerze nie gram — staby internet, zabawa z dwoma mftodszymi
siostrami (P24-6021-0).

3.2. Ksiazki w codziennosci dwunastolatkow

Czytanie ksiazek jako praktyka czasu wolnego jest to dla jednej czesci ucznidw zajecie majace swoje
state miejsce wich codziennosci, a dla drugiej odbywane jest przypadkowo i sporadycznie. Czytelnicy
systematyczni (deklarujacy czytanie co najmniej raz w tygodniu) stanowig 48% ogodtu badanych dwu-
nastolatkdw — a co pigty czyta codziennie. Jednak takich, ktdrzy przyznaja sie do siegania po ksigzke
najwyzej kilka razy w roku jest 23%, w tym nieczytajacych w ogole jest az 8%. Praktyki czytelnicze
w czasie wolnym najsilniej réznicuje ptec¢ nastolatkdw: przewaga dziewczat jest najwieksza wsrdd
codziennych czytelnikéw: jest ich 27%, wsrdd chtopcow tylko 16%. W badaniu jakosciowym obej-
mujacym uczniow, ktérzy deklarowali, ze czytaja ksigzki w czasie wolnym, wiekszo$¢ przyznawata,
Ze to zajecie ma swoje state miejsce w harmonogramie dnia, s przyzwyczajeni czyta¢ codziennie
lub dwa, trzy razy w tygodniu. Najlepszg dla nich porg jest wieczdr, tuz przed snem. Czytaja ksigzki
najchetniej w swoim pokoju lub kacie, w tézku, na kanapie.

Analiza odpowiedzi méwigcych o uczniowskich zajeciach w czasie wolnym wykazata, ze najmocniej
zréznicowaniu srodowiskowemu podlega praktyka codziennej lektury. Jest najliczniej obecna wsrod
nastolatkow z wielkich miast (majacych powyzej pot miliona mieszkaricéw) i z rodzin posiadajacych
wyzsze wyksztatcenie. Az 30% mieszkajacych tam dzieci, ktorych rodzice mieli wyzsze wyksztatce-
nie, wskazato, ze codziennie czyta ksigzki. Na codzienne i systematyczne czytanie ma wptyw kapitat
kulturowy rodziny wyrazany poprzez liczbe posiadanych ksigzek. Odsetek czytelnikdw systematycz-
nych (czytajacych co najmniej raz w tygodniu), a zwtaszcza codziennych rosnie wraz z zasobnoscia
domowych i osobistych ksiegozbiorow dzieci. Wsrdd ucznidw, ktdrzy majg wiecej niz 20 ksigzek trak-
towanych jako wtasne, jest az 42% czytelnikdw deklarujacych, ze codziennie czytaja ksigzki. Z drugiej
strony wsérod dwunastolatkow, ktérzy w ogodle nie posiadajg swoich ksigzek, odnotowano najwyzszy
(36%) odsetek siegajacych po ksigzki najwyzej kilka razy do roku, a w tym az 16% nieczytajacych
ksigzek w czasie wolnym. Nie jest tez niespodzianka, ze wraz ze wzrostem ocen z jezyka polskiego,
rosnie tendencja do codziennego obcowania z lekturg ksigzkowa. Jednak najwiecej codziennych
i systematycznych czytelnikdw znajdujemy nie wsrdd pigtkowych i celujacych ucznidw, ale wéréd
kolekcjoneréw ksigzek.

Natomiast wsrdd tych, ktorzy czytaja najwyzej kilka razy w roku, dominuja chfopcy — 28%, (w tym
12% nieczytajacych), a tylko 18% dziewczat deklaruje, ze czyta najwyzej kilka razy do roku, a w ogdle
nieczytajacych jest zaledwie 4% (wykres 1).
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Wykres 1. Pte¢ uczniéw szkoty podstawowej a czestotliwosc¢ czytania ksigzek w czasie wolnym, N=1695 (chtopcy, n=890;
dziewczeta, n=805) (w procentach)

50%

40%

30%

20%

10% -

0%

14qﬂ N

codziennie lub
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€O najmniej co najmniej kilka razy rzadziej niz raz
raz w tygodniu raz w miesigcu w roku w roku lub nigdy
B chiopcy dziewczeta

Czesto wiejskim nastolatkom, jak to wynika z wywiaddw jakosciowych, majacym znacznie mniej
zorganizowane zajecia poza domem, pomimo obowigzkéw domowych, pozostaje wiecej niezago-
spodarowanego czasu. Wowczas, jesli majg wyrobiony nawyk i potrzebe siegania po ksigzke — duzo
czytaja. Oto przyktad odpowiedzi dziewczynki mieszkajacej na wsi z rodziny o niskim statusie:

Najchetniej, jak wracam ze szkoly to najpierw musze zajs¢ do moich kochanych zwierzqt — krélikéw,
bo mam az ich 30. Troche sie trzeba przy nich nachodzi¢. PéZniej, jak wracam to na komputer i poczte
sprawdzam i takie tam rézne rzeczy. A pdzniej lekcje odrabiam i zawsze wieczorem ze 2 godzinkina czytanie
ksigzki. Jak nie przeczytam to nie zasne nigdy (P31-6A13—1) (wies, niski status).

Wykres 2. Miejsce zamieszkania uczniéw szkoty podstawowej a czestotliwo$¢ czytania ksigzek w czasie wolnym, N=1695
(w procentach)
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Regularnos¢ czytania zalezy raczej od osobistych upodoban oraz czasu, jakim dysponujg uczniowie
(ilos¢ nauki na kolejny dzien, zajecia pozaszkolne, poziom zmeczenia, etc.). Wielu z nich deklarowa-
to, ze stara sie czytac regularnie. Sami okreslali w wywiadach, na czym ta systematycznos¢ polega
(np. kilka razy w tygodniu, wieczorem). Wskazywali na to, ze praktyki czytelnicze podlegaja rutynie,
pewnym przyzwyczajeniom zwigzanym z miejscem i porg lektury.

Czytam wieczorem, prawie codziennie, przed snem okoto godziny. .. zapalam lampke przy tézku, czytam
(P41-6A04-0).
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Czytam w swoim pokoju, na 16zku, czesto wieczorem, czytam od 2-3 godziny, od 8 do 10 ostatnio czy-
tam systematycznie; mama pilnuje, abym za dtugo nie czytata. Jak czytam, to trace poczucie czasu”
(P31-6A13-1).

Uczniowie podkredlali, ze wiekszo$¢ zaje¢ czasu wolnego jest atrakcyjniejsza od czytania ksigzek.
Jednak dla wielu nastoletnich czytelnikdw ma swoje state miejsce w harmonogramie dnia. Zazwyczaj
na jego koncu, po wszystkich innych obowiazkach i przyjemnosciach. Dla niektérych petnitez funkcje
relaksacyjne, pozwala oderwac sie od codziennych trosk. Oto typowe odpowiedzi:

Jezeli nie ma zadnych trudnych tematdw do nauczenia sie to codziennie czytam wieczorami, a jezeli tak
to zamiast czytac to sie ucze... Po prostu jak nie mam nic do zrobienia z lekdji to, Zzeby sie zrelaksowac
czasem, jak w szkole sq jakies trudne chwile, to czytam ksiqzke i zapominam o tym (P14-6A16-1).

Czytanie to odpreZenie, gry komputerowe nudzg, odstresowanie; relaks, odpoczynek po szkole (P24-6C03—1).

Praktyki codziennego czy tez systematycznego czytania zmieniajg sie ze wzgledu na pory roku?®. Mie-
sigce wakacyjne roznicujg uczniéw ze wzgledu na miejsce zamieszkania. Uczniowie rodzin rolniczych
ograniczaja swoje praktyki czytelnicze na rzecz pomocy w gospodarstwie, uczniowie miejscy moga
w wakacje poswieci¢ na nie wiecej czasu.

Weekend to czas na czytanie ksigzek — deklarujg uczniowie, ktorzy nie maja zbyt wiele czasu na czy-
tanie w dni powszednie. Jesli nastolatek jest przyzwyczajony do siegania po ksigzke, to w wolnej lub
,pustej”chwili potrafi w ten sposdb uciec od nudy. Jak wynika z analizy uczniowskich wywiaddw, nuda,
ktérg wszyscy czasami odczuwajg, to jedna z waznych przyczyn siegniecia po ksigzke. Ksigzka jest
prostym pomystem na wypetnienie czasu, nie wymaga podejmowania dodatkowych wysitkdw, przy-
gotowan, nie wymaga towarzystwa. Co wiecej, posrednio czytanie staje sie sposobem na polepszenie
nastroju, ktéry moze ulegac obnizeniu w zwigzku z trwaniem w ,bezczynnosci”. Nie bez znaczenia
pozostaje pora roku, zima znacznie czesciej ksigzka jest postrzegana jako pewne antidotum na nude
(szczegdlnie przez dzieci na wsiach i mniejszych miejscowosciach), woéwczas ograniczaja sie znacznie
inne mozliwosci spedzania czasu, szczegdlnie poza domem i w gronie znajomych (niesprzyjajaca po-
goda, wczesnie zapadajacy zmrok, etc.). Oto charakterystyczne odpowiedzi ilustrujace takg postawe:

Czytanie to dobry sposéb na nude, zwtaszcza komiksy (P23-6819-0).
Takie zabicie czasu czasami, moge poczytac, jak mnie zaciekawi to mito spedze czas (P23-6C04-0).

... gry komputerowe ciekawsze, ksiqzki sq nieatrakcyjne, ksigzki kiedy w TV nic nie ma, komputer zajety,
jest ciemno, jestem chora (P23-6131-8).

W wywiadach z uczniami z wiejskich szkot podstawowych zauwazalny jest odczuwany prestiz ksigzki.
Mozna zaobserwowac nadal obecne elementy wiejskiego sposobu czytania (Wolff, 1993, Zasacka,
2008), w ktorym ksigzka nalezy do wartosci uznawanych (cho¢ niekoniecznie realizowanych) i od-
Swietnych. Oto przyktad odpowiedzi na to, czy czytanie ksigzek moze konkurowac zinnymi zajeciami:

Mysle, ze ksiqzki sq na pierwszym miejscu, chociaz duzo oséb sobie nie zdaje z tego sprawy. Prawde po-
wiedziawszy sport, no tak, super, fajnie, ale w zime wieczorem to juz chyba raczej albo w niedziele, to tak
raczej nie wypada latac za pitkqg prawda. Jak wszyscy idq do kosciota. Wtedy wypada sobie sigs¢ na dworze,
czy wdomu z ksigzkq i poczytac. No i chyba mi sie wydaje, Ze ksigzka jest naj, no juz dobre od paru stuleci.
Wiasnie to sie chyba nigdy nie zmieni (P11-6B18-1).

*  Por.rozdziat: Czytanie ksiqzek przez polskich uczniéw, gdzie znajduja sie wyniki méwigce o aktywnosci czytelniczej w czasie

wakadji.
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3.3. Style zycie gimnazjalistdw: na wsi rower, w miescie zajecia dodatkowe
Uczniowie przyznaja, ze na co dzien czytanie musi konkurowac z innymi zajeciami. Ma szanse na wy-
grang tylko wowczas, gdy uczer ma nawyk siegania po ksiazke:

... czytam teraz mnigj niz jak bytem mtodszy, mniej czasu i sie nie chce, albo gram dtugo na komputerze,
albo siostra prosi by zgasi¢ swiatto (P23-6819-0).

3.3. Style zycie gimnazjalistdw: na wsi rower, w miescie zajecia dodatkowe

Pietnastolatki sg juz znacznie samodzielniejsi i aktywniejsi nizich mtodsi koledzy ze szkoty podstawo-
wej. Koniec gimnazjum to dla uczniéw z duzymi aspiracjami edukacyjnymii posiadajacymi mozliwosci
ich realizacji, okres intensywnej nauki, takze przygotowan do egzaminéw na koniec szkoty, coraz
wiekszej liczby zaje¢ dodatkowych:

Nazywam sie X i w wolnym czasie lubie czytac, uczyc sie jezykow obcych i poznawac kulture innych
krajow. Lubie podrézowac i poznawac nowe rzeczy. Ale nie zawsze mam na to czas, szczegdlnie teraz
w trzeciej klasie. Dostownie codziennie w tygodniu mam jakies zajecia i nie mam na nic czasu. Nawet
7 czytaniem jest coraz gorzej, poniewaz przychodze do domu, ucze sie, jest godzina 22, ciezko znalez¢
czas (G39-3D16-1).

Gimnazjalisci nagminnie narzekajg na brak czasu, czesto na zmeczenie. Z wiekiem jednak ich po-
mysty na czas wolny coraz bardziej réznicuja sie, dowodzg silniejszego wptywu srodowiska spo-
tecznego, w ktorym mieszkaja, zréznicowanych mozliwosci, jakich dostarcza rodzina pochodzenia
i lokalna oferta instytucjonalna. Wskazuja na to analizy wywiadow udzielanych przez gimnazjalistow.
Oto przykiad spektrum aktywnosci uczniéw w wielkim miescie z rodzin o wysokim kapitale ekono-
micznym i kulturowym:

To znaczy, zaczynajqc od moich zaje¢ dodatkowych, no to gram w tenisa troche, plywam, dodatkowo ucze
sie angielskiego oraz gram na gitarze, gram na gitarze najwiecej w moim wolnym czasie. Moimi zaintere-
sowaniami jest muzyka, oraz z przedmiotdw szkolnych, no to historia. ... To znaczy najczesciej oglqgdam
telewizje, czyli nic nie robie. To znaczy, jak przyjde ze szkoly i jestem zmeczony, to wiqczam telewizor, siadam
na fotelu i sie wytqczam najchetniej. . .. (G38-3B19-0).

Jednak nie wszyscy mogg skorzystac z takiej oferty zaje¢, wielu podobnie w wielkim miescie, mia-
steczku i na wsi ogranicza sie do dosy¢ prostego stylu zycia:

Co twoi koledzy robig w wolnym czasie? - Grajq i wychodzq na dwar (GO1-3B06-0).

Analiza wynikéw odpowiedzi uczniowskich w badaniu ilosciowym wskazuje, ze powszednim za-
jeciem pietnastolatkdw jest stuchanie muzyki (z radia, komputera, MP3, sprzetu Hi-Fi) i korzysta-
nie z komputera. Odbiér muzyki to codzienna praktyka dziewczat — az 89% stucha jej codziennie,
nieco mniej chtopcéw — 80%. Obcowanie z komputerem jest zajeciem réwniez powszechnym,
jednakowo popularnym przez obie ptcie, 85% uzywa go codziennie, a 97% co najmniej raz w tygo-
dniu. Warto jednak podkresli¢, ze w gry graja przede wszystkim chtopcy — az 47% zadeklarowato,
ze robi to codziennie, a tylko 7% dziewczat; 3% chtopcow gra w nie co najmniej raz w tygodniu
i tylko co pigta dziewczynka. Gry komputerowe s3 juz mniej atrakcyjne dla gimnazjalistow, a zwtasz-
cza gimnazjalistek, niz ich mtodszych kolegdw. Natomiast popularne sg podobnie we wszystkich
kregach spotecznych.

Ogladanie telewizji nadal jest powszechnym i powszednim zajeciem mtodziezy, cho¢ w nieco
mniejszym stopniu niz wsréd mtodszych dzieci: 69% dziewczat i chtopcdw siada przed telewi-
zorem codziennie, a 96% robi to co najmniej raz w tygodniu. Jednak w duzym stopniu wigze sie
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ze srodowiskiem spotecznym, w jakim znajduja sie nastolatki. Czas z telewizorem to codziennos¢
przede wszystkim wiejska: az 78% uczniow mieszkajacych na wsi, siada codziennie przed telewizorem,
a tylko 44% uczniodw z najwiekszych miast. Podobnie — 77% dzieci matek z zasadniczym wyksztatce-
niem to codzienni telewidzowie, a tylko 53% dzieci z rodzin z wyzszym wyksztatceniem.

Wsrod systematycznie praktykowanych zajec jest takze ogladanie filméw na domowym ekranie:
robi to co najmniej raz w tygodniu 55% gimnazjalistéw, jednak chtopcy czesciej oddajg sie temu
codziennie — az 23%, a tylko 11% dziewczat.

Wsrod zajec czasu wolnego systematycznie podejmowanych przez gimnazjalistow, znajduje sie upra-
wianie sportu: 73% ogodtu badanych robi to co najmniej raz w tygodniu. Jest to wazne zajecie dla
miodziezy z réznych kregow spotecznych — albo grajg w tenisa i jezdza konno, albo po prostu graja
w pitke na osiedlowym boisku. Dla chtopcow jest ono wazniejsze: az 45% z nich stara sie codziennie
znalez¢ czas na sport, a tylko 29% dziewczat. Natomiast, az co pigta dziewczynka, a tylko co dziesiagty
chtopak, omija takie zajecia w ogole albo tylko kilka razy w roku ma z nim do czynienia. Te dwie pasje
- sport i filmy — to bardzo typowy sposéb na czas wolny, oto znamienna odpowiedzZ gimnazjalisty
z wielkiego miasta:

Jestem uczniem klasy 3 gimnazjum. W wolnym czasie najchetniej gram w pitke i uprawiam inne sporty oraz
oglqdam filmy, to sq moje dwie najwieksze pasje. Od taty sport, od mamy filmy. — A jakie filmy? — Wszystkie,
wszystkie, nie mam jakichs sprecyzowanych preferendji... Ale staram sie przynajmniej godzine dziennie
Jjakis sport uprawia¢. A filmy no to, jak znajde jakis ciekawy, ktérego jeszcze nie oglgdatem, to nie wiem,
na pewno trzy tygodniowo filmy oglgdam (G38-3A02-0).

Co piaty gimnazjalista jest aktywny w ramach jakiejs organizacji (np. ZHP, instytucji charytatywnej),
badZ klubu sportowego czy kofa zainteresowan. Az 57% badanej mtodziezy nie ma stycznosciz jakas
forma zorganizowanej aktywnosci, w tej grupie wyraznie przewazajg chtopcy (68%, w poréwnaniu
7 46% dziewczat).

W kontekscie czasu poswiecanego innym praktykom czasu wolnego zinstytucjonalizowane formy
aktywnosci kulturalnej naleza do zaje¢ angazujacych mniejszos¢ gimnazjalistow. Warto odnotowac,
ze az 58% badanych bywa w kinie tylko kilka razy w roku, a 18% w ogdle w nim nie bywa. W grupie
niechodzacych w ogole do kina, dominujg uczniowie z wiejskich szkodt i mieszkancy wsi — co czwarty
z nich nie miat okazji by¢ w kinie w ciggu roku. Co nie oznacza, ze ogladanie filmow nie jest popularne
wsrod mtodziezy. Ekran domowy fatwo zastepuje kinowy.

Z odwiedzinami muzedw, galerii, teatrow czy filharmonii jest jeszcze gorzej, az 59% w ogodle tam nie
bywa, i tu wystgpita przewaga chtopcow — 62%, a 55% dziewczat. Na taka forme spedzania czasu
wolnego najsilniejszy wptyw ma srodowisko rodziny pochodzenia ucznia, czestotliwos¢ odwiedza-
nia tych instytucji kultury wzrasta wraz z wyksztatceniem rodzicow. Istotng role ma takze miejsce
zamieszkania — az 65% mieszkarncow wsi i matych miasteczek nie bywa w takich miejscach, a tylko
co trzeci mieszkaniec najwiekszych miast.

3.4. Praktyki czytelnicze w codziennosci pietnastolatkow

Nie mam duzo czasu. Jak jade tramwajem, nie mam nic innego do roboty, wiec czytam. Ale gtdwnie czytam
z zamitowaniem. Jest to ciekawe (G39-3F26-0).

Podobna ilosciowo grupa gimnazjalistéw deklarowata dwa odmienne sposoby czytania. Pierwszy,
gdy czytanie ksigzek miato state miejsce w czasie wolnym: co trzeci uczen siegat po ksigzki co naj-
mniej raz w tygodniu (w tym 15% deklarowato, ze robito to codziennie). Drugi, gdy byto ono prak-
tycznie nieobecne w czasie wolnym: 40% pietnastolatkdw w ogdle albo najwyzej kilka razy w roku

czytato ksigzki.
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3.4, Praktyki czytelnicze w codziennosci pietnastolatkow

Systematyczna lektura ksigzek to zajecie atrakcyjne raczej dla dziewczat: wsrdd codziennych czy-
telnikow jest ich 18%, a 12% chtopcow, wsrdd czytajacych co najmniej raz w tygodniu 38%, gdy
takich chtopcéw jest o 10 punktéw procentowych mniej. Jednak najbardziej znaczace jest to, ze az
19% chtopcdw przyznato sie, ze w ogdle nie siega po ksigzki w czasie wolnym (takich dziewczat byto
tylko 7%) (wykres 3).

Wykres 3. Pte¢ gimnazjalistdw a czestotliwos$¢ czytania ksiazek w czasie wolnym, N=1809 (chtopcy, n=932; dziewczeta,
n=877) (w procentach)
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Czytanie ksigzek nalezy do tych zajec czasu wolnego mtodziezy, na ktére wptywa Srodowisko rodzin-
ne: wraz ze wzrostem wyksztatcenia rodzicow rosnie czestotliwos¢ wybierania ksigzkowej lektury
i odwrotnie wsrdd dzieci rodzicow z podstawowym i zasadniczym zawodowym wyksztatceniem
wzrasta odsetek nieczytajacych ksigzek. | tak codzienni czytelnicy wywodzga sie przede wszystkim
zrodzin o wyzszym wyksztatceniu, co czwarty gimnazjalista, ktérego ojciec ma wyzsze wyksztatcenie
nalezy do tej grupy, a co dziesiaty, jesli ojciec ma tylko zasadnicze zawodowe. | odwrotnie: w grupie
nie czytelnikow znajduje sie 16% uczniow, ktérych ojcowie majg zasadnicze zawodowe oraz tylko
7%, jesli majg wyzsze wyksztatcenie.

Roznica w aktywnosci czytelniczej miedzy ptciami zmienia sie, jesli uwzglednimy kapitat kulturowy
rodzicéw, ktory jest silnie skorelowany z czestotliwoscia podejmowania lektury ksigzkowej. Czytel-
niczki codzienne lub systematyczne (czytajace co najmniej raz w tygodniu) najwyrazniej przewazaja
nad chtopcami tylko wowczas, jesli wywodza sie z rodzin o zasadniczym zawodowym wyksztatceniu
(np. 36% jesli ojciec ma takie wyksztatcenie i 22% chtopcow). W sytuaciji, kiedy rodzice majg wyzsze
wyksztatcenie, zaczyna malec réznica miedzy ptciami (jesli ojciec ma takie wyksztatcenie, to czy-
tajgcych co najmniej raz w tygodniu dziewczat byto 49%, a chtopcéw 47%; a jesli matka — to 38%
chtopcow i 45% dziewczat). Roznica w codziennym czytaniu miedzy dziewczetamiichtopcami znika
w domach, w ktérych kolekcjonuije sie ksigzki‘. Nastolatki obojga pftci najczesciej czytaja ksigzki: 58%
to systematyczni czytelnicy, w tym co trzeci czyta codziennie (1), jesli wywodza sie zdomdw, gdzie
domowe ksiegozbiory liczg co najmniej 200 ksigzek (aneks, rozdziat 3, tabela 2).

Natomiast najmniej nieczytajacych chtopcow znajdujemy w rodzinach posiadajacych wyzsze wy-
ksztatcenie: 15%. Najwiecej za$ nieczytajacych ksigzek w czasie wolnym byto wsrdd chtopcow, ktorych
rodzice maja zasadnicze zawodowe wyksztatcenie — az 59%, jesli w tym srodowisku nieczytajacych
dziewczat byto o 20 punktéw procentowych mniej.

+ O spofecznych praktykach zwigzanych z ksiegozbiorami domowymi pisze w rozdziale: Domowe ksiegozbiory polskich
uczniow.
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Podobna asymetria ma miejsce w odniesieniu codziennego czytania do miejsca zamieszkania i lo-
kalizacji szkoty gimnazjalistéw. Najwiecej codziennych czytelnikéw ksigzek wywodzi sie ze Srodowisk
miejskich, a zwtaszcza wielkomiejskich — az co czwarty, natomiast najmniej ze srodowisk wiejskich —
tylko co dziesiaty (wykres 4). Chtopcy nieczytajacy (to znaczy, ci ktorzy deklarowali, ze czytaja rzadziej
niz raz w roku lub nigdy) w réznych miejscowosciach.

Wykres 4. Miejsce zamieszkania gimnazjalistow a czestotliwos¢ czytania ksigzek w czasie wolnym, N=1809 (w procentach)
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W celu zidentyfikowania najwazniejszych sposrédd opisywanych zmiennych zwigzanych z aktywnoscia
czytelnicza, zastosowano analize za pomocg regresji logistycznej®. Skorzystano z omawianego pytania
o czestotliwos¢ czytania i dokonano niezbednego przeksztatcenia, uzyskujac zmienng dychotomiczna®.
Wsréd uczniow gimnazjum zmiennymi najistotniej wptywajacymi na model okazaty sie ptec i wielkos¢
ksiegozbioru wtasnego ucznia. Nieco mniej zwigzana jest z nim wielko$¢ miejscowosci zamieszkania
ucznia. llorazy szans zaprezentowane sa w tabeli 1.

W regresji logistycznej wykorzystuje sie pojecie szansy, definiowanej jako iloraz prawdopodobienstwa zajscia dane-
go zjawiska i prawdopodobieristwa, ze zjawisko nie zaszto. W tym przypadku owa szansa to prawdopodobienstwo,
ze uczen czyta ksiazki co najmniej raz w tygodniu podzielone przez prawdopodobienstwo, ze uczen czyta rzadziej lub
wcale. Przetestowano kilka alternatywnych modeli, uwzgledniajac rézne zmienne niezalezne omawiane powyzej, a tak-
ze mozliwos¢ wystapienia interakcji miedzy nimi.

Utworzona zmienna dychotomiczna przyjmuje wartos¢ 1, gdy uczen zaznaczyt odpowiedZ oznaczajaca, ze czyta ksiazki
przynajmniej raz w tygodniu, oraz wartos¢ 0, gdy uczen zaznaczyt odpowiedz oznaczajaca, ze czyta ksigzki rzadziej lub
nigdy. Wsréd badanych wartos¢ 1 przypisana zostata 49,3% uczniéw szkoty podstawowej i 33,1% ucznidw gimnazjum.
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Tabela 1.

Sita zwigzku miedzy czytaniem przez ucznia ksigzek co najmniej raz w tygodniu a zmiennymi charakteryzujacymi ucznia.
Parametry uzyskane w modelu regresji logistyczne;j

llorazy szans (odporne [robust] btedy standardowe)

Uczniowie szkoty podstawowej (N=1736) Uczniowie gimnazjum (N=1606)
Pte¢ 1,235 (0,14)
Wielkos$¢ miejscowosci zamieszkania
Miasto ponizej 20 tys. mieszkancéw 1,251(0,22)
Miasto od 20 tys. do 100 tys. mieszkancéw 1,393* (0,21)
Miasto od 100 tys. do 500 tys. mieszkancéw 1,073 (0,19)
Miasto powyzej 500 tys. mieszkancow 1,857 (0,38*%)
Ksiegozbioér wtasny ucznia
1-5 1,354* (0,24) 1,465% (0,27)
6-10 1,301 (0,22) 2,627**(0,48)
11-20 2,109** (0,37) 3,626** (0,69)
21-30 2,502**(0,48) 5,028** (1,07)
31-60 3,989** (0,90) 13,256** (3,57)
Wiecej niz 60 4,063** (1,06) 11,776** (3,11)
Stata 0,577**(0,07) 0,150** (0,02)

Kategoria referencyjna: chtopcy nieposiadajqcy ksiegozbioru wtasnego, mieszkajqcy na wsi.
Zanalizy wytqczeni zostali uczniowie, ktérzy na pytanie o czestotliwos¢ czytania ksiqzek zaznaczyli odpowiedz ,trudno powiedziec¢” *p < 0,05, ** p < 0,01.

Kategorig referencyjng byli chtopcy mieszkajacy na wsi, niemajacy w domu wiasnego ksiegozbioru.
Szansa na to, ze pietnastoletnia dziewczynka bedzie siega¢ po ksigzke co najmniej raz w tygodniu
jest 0 219% wieksza niz szansa na to samo zjawisko wsrdd chtopcow. Istotniejszym jednak jest zwigzek
posiadanego przez ucznia ksiegozbioru wtasnego (mierzonego na skali porzadkowej kategoriami
liczby ksigzek). Szansa na to, ze uczer majacy w domu 1-5 wiasnych ksigzek siegnie po ksigzke co naj-
mniej raz w tygodniu jest wieksza 0 47% niz wsrdd ucznidw niemajacych wiasnych ksigzek w ogole.
Wraz z przyrostem ksiegozbioru wiasnego coraz bardziej wzrasta szansa na aktywnos$¢ czytelnicza
(np. szansa na czytanie co najmniej raz w tygodniu wsréd uczniéw majacych w domu 21-30 ksigzek
wiasnych jest 0 435% wieksza niz wsrdd ucznidw niemajacych wiasnego ksiegozbioru). Gdyby usunac
z analizy ksiegozbidr wiasny, to ksiegozbior w domu staje sie istotnym czynnikiem w modelu, gdyz
zmienne te s3 ze soba dos¢ wysoko skorelowane (TauB Kendalla=0,564). Pokazuje to, ze na aktywnos¢
czytelnicza dziecka najwiekszy wptyw ma podejscie do ksigzek i do czytania jego rodzicow. Wsréd
uczniéw szkoty podstawowej, podobnie jak w przypadku uczniéw gimnazjum, zaobserwowano zwia-
zek szansy na siegniecie przez ucznia po ksigzke co najmniej raz w tygodniu z wielko$cig posiadanego
przez ucznia ksiegozbioru. llorazy szans przedstawione w tabeli 1 pokazuja, ze zwigzek ten jest nieco
stabszy niz w przypadku uczniéw gimnazjum. W odréznieniu od modelu dla uczniow gimnazjum
w przypadku uczniow szkdt podstawowych nie zaobserwowano istotnego wptywu pici i wielkosci
miejscowosci zamieszkania. W przypadku obu typdw szkét stwierdzono, ze wptyw zmiennych opisu-
jacych wyksztatcenie rodzicow, wielkos¢ miejscowosci zamieszkania, czy oceny uzyskiwane w szkole
na aktywnosc¢ czytelnicza nie jest istotny statystycznie. W modelach nie zaobserwowano rowniez
istotnych interakcji miedzy analizowanymi zmiennymi niezaleznymi. Wnioskiem z analizy moze by¢
stwierdzenie, ze czestotliwos¢ podejmowania aktywnosci czytelniczej przez uczniow bardziej zwia-
zana jest z transmisjg zwyczajow i nawykow rodzicéw (zbieranie i czytanie ksigzek) niz tylko z ich
wyksztatceniem, czy wielkoscig miejscowosci zamieszkania.
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34. Praktyki czytelnicze w codziennosci pietnastolatkdw

Z analizy wywiaddw z gimnazjalistami, jak wspominano wczesniej, wynika, ze zmniejsza sie, w po-
rownaniu z wczesniejszym okresem ich zycia, czestotliwos¢ codziennego siegania po ksiazke, miedzy
innymi z uwagi na zwiekszenie dziatari zwigzanych z nauka (przygotowaniem do egzaminu gimnazjal-
nego). Podkreslaja czesto, ze maja duzo szkolnych obowigzkow, przez co mniej czytaja, niz wczesniej:

Lubie tez czyta¢, ale ostatnio miczasu czasami brakuje, wiec czytam tylko w wolne dni, bo musze sie uczyc
i jeszcze jeZdzi¢ na treningi. No lubie czytac raczej fantastyke i takie rzeczy albo no nie wiem, lektury jakos
mnie sie nie podobajq (G39-3D21-0).

W szkole podstawowej miatam na to wiecej czasu po prostu, dlatego czytatam bardzo duzo. Potrafitam
przeczytac naprawde kilkanascie ksigzek miesiecznie, siedzqc non stop przeczytac w trzy dni jedng ksigzke.
Ateraz nie mam nato czasu gtdwnie, zwitaszcza przez gimnazjum, Ze jest tutaj duzo wiecej pracy na pewno
(G38-3A250-1).

Ale nie tylko szkolne obowigzki stajg na przeszkodzie wielu gimnazjalistdw, i to z bardzo réznych $ro-
dowisk. Sq oni osobami czesto bardzo zajetymi — zorganizowany plan dnia nie zostawia im wolnego
marginesu czasu na czytanie dla przyjemnosci:

Nie mam czasu, zeby te wszystkie ksigzkiogarngc. .. Mam dosc, ze nauke, to jeszcze to strzelectwo. Jeszcze
egzaminy, bierzmowanie teraz dochodzi, no i te ksiqzki. | do kosciota trzeba chodzi¢, wiec tak w ogdlejuz. ...
Za duzo. Jeszcze lekcje odrobi¢. No méwie, brakuje czasu po prostu. .. Lubie spedzac duzo czasu z przy-
jaciétmi. No i uprawiac rézne sporty. Chodze do jednostki strzeleckiej, bo to bardzo lubie (GO1-3B23-1).

Gimnazjalni czytelnicy, jak na to wskazuje analiza wywiaddw z nimi, posiadajg bardziej wyrobione
postawy czytelnicze niz uczniowie szkoty podstawowej. Objawia sie to juz utrwalonymi nawykami
oraz zdecydowanymi preferencjami lekturowymi. Sg tacy, dla ktérych czytanie to niezbywalny ele-
ment dnia. Oto przyktady stylu zycia codziennych czytelnikdw, ktdrzy mimo wielu, czasami bardzo
atrakcyjnych zaje¢, zawsze znajdujg czas na czytanie ksigzek:

Mojq pasjq jest muzykaipoezja, (...) lubie grac na pianinie, Spiewac. Mam wtasny zespdt rockowy i organi-
zuje proby. No i pisze wiersze, i piosenki. Troche opowiadari tez. [...] No, ale teraz to tak 3 razy w tygodniu,
tak mniej wiecej. Siadam do czytania. .. ale jak na przyktad mam ksigzke, wiem, ze mam czas, to potrafie
wiele godzin czytac, od rana do wieczora, z przerwami na obiad i odpoczynek dla oczu. W wakacje miatam
tak, ze naprawde cafe dnie siedziatam. Potrafitam kilka tygodni siedzie¢ i czytac¢ (G39-3F10-1).

Duzo czasu nie mam (nauczyciele za duzo zadajq co jest niezgodne z konstytucjq), wiec albo jezdze na ko-
niu albo duzo czytam, strasznie duzo czytam, jak mam czas wolny. Komputer troche tylko, ale raczej tylko
obejrze jakis film (G39-3F26-0).

Praktyki czytelnicze gimnazjalistéw, podobnie jak ucznidw szkoty podstawowej, ulegaja rutynie. Sie-
gaja po ksigzke najczesciej pod koniec dnia, w domu, u siebie, kiedy juz nic lekturze nie przeszkadza.

Oto charakterystyczny przykfad:

Toznaczy, ja czytam gtownie przed snem w tdzku. To jest najwygodniejsza pozycja i chyba jedyna, w ktdrej
czytam ksigzki, jakos innej sobie nie znalaztem (G38-3B19-0).

Czytanie rzadko udaje sie o innych porach, w szkole pod tawka tez nie jest tatwo.

Czy ty czytasz ksigzki poza domem, nie tylko wieczorami w domu? — Rzadko. Gtdwnie, gitownie w domu.
Czasamijakgs do szkoly biore, ale zwykle Zle mi wychodzito, zaczynatem jq czytac na lekcji (G38-3A02-0).
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3.5, Czy czytanie moze by¢ atrakcyjng formga spedzania czasu? To jest taki zapychacz czasu,
ktéry bardzo duzo wnosi do naszego zycia

Podobnie jak mtodsi uczniowie, ci ktérzy maja nawyk czytania w czasie wolnym, traktuja to zajecie
jako wypetnienie czasu, ktory pozostat po wszystkich innych zajeciach. Nie zawsze jest jakim$ szcze-
golnie cenionym zajeciem, raczej jednym z wielu, stosunkowo prostym w realizacji. Oto przyktad
chtopiecej odpowiedzi:

No wtasnie, najczesciej, kiedy czasu nie ma na reszte czynnosci. To jest wiasnie typowo zima, ze za bardzo
Jezdzic¢ nie mozna, to sie ksigzki czyta najczesciej (G06—-3B11-0).

Z rozmdw z gimnazjalistami wynika, ze ci, ktérzy sa codziennymi i systematycznymi czytelnikami,
czytaja niezaleznie od liczby zaje¢ obowigzkowych, dlatego ze decyduje nie tyle ilos¢ wolnego czas, ile
atrakcyjna ksiazka. Jesli lektura jest dla niego bardzo interesujaca, to uczen potrafi na nig znalez¢ czas.

W weekend potrafie usiqs¢ i przeczytac 300-stronnicowq ksigzke w pare godzin (G39-3D16-1).

Kiedy jednak ksiazka jest bardzo ciekawa, ,wciggajaca’, czytanie staje sie wowczas atrakcyjnym zaje-
ciem, konkuruje nawet z gtownymi przeciwnikami: komputerem i telewizja. Oto charakterystyczny
przykfad takiej postawy, np.:

Lubie grac na komputerze przewaznie w strzelankii ostatnio czytam troche. Znaczy, jak ksigzka jest ciekawa
to niekiedy bardziej interesujqca niz jakas gra lub film. Ze zamiast oglqdac film, wole przeczytac ksigzke
(GO1-3B06-0).

Poszukujac srodowiskowych zréznicowan w sposobach spedzania wolnego czasu, widoczne sg kon-
trasty. Mozna wyodrebni¢ wielkomiejski styl zycia gimnazjalistéw z rodzin z duzym kapitatem kul-
turowym, w ktérym jest nadmiar dodatkowych edukacyjnych i sportowych zaje¢ (jak to ilustrujg
wczedniejsze cytaty) oraz wiejski lub matomiasteczkowy, gdzie czesto pozostaje jazda na rowerze
i spotkania z kolegami. Jednak dla jednych i drugich, ktorzy przyzwyczaili sie lub lubig czytad, lektura
jest oczywistg formg spedzania czasu, np:

Jak mam duzo wolnego czasu, to najbardziej lubie czytac ksigzki (G35-3A03-0).

Po szkole, jak juz sie przygotuje do nastepnego dnia to mam duzo czasu i najczesciej to biore sobie albo
ksigzke, jak mi sie nudzi, nie mam nic do roboty to sobie poczytam albo pdjde z kolegami na dwér, ale to te-
raz rzadziej, bo pogoda nie z bardzo pozwala. Albo telewizje sobie pooglgdam ito wszystko. .. W weekendy
praktycznie nic nie robie, wiec to dla mnie jest bez problemu, a tak w tygodniu to czesto po prostu przed pdj-
sciem spac czytam, ..., jak wpadne w trans to 5 rozdziatow potrafie wieczorem zrobic (GO6-3A08—-1; wies).

Pomagam rodzicom na gospodarstwie. Czasami czytam ksiqzki. Ogdinie sie troche rzeczami ze szkoty
zajmuje. Réwniez tez aktywnie spedzam czas (G06-3B08-0).

3.5. Czy czytanie moze by¢ atrakcyjng forma spedzania czasu? To jest taki zapychacz czasu, ktory

bardzo duzo wnosi do naszego zycia

Nastolatki zastanawiajac sie, na ile czytanie ksigzek moze konkurowac z innymi zajeciami, poréwnuja
je z praktykami domowymi,, luznymi’, poza sztywnym rozktadem dnia. A wiec czytanie, jak to zostato
wczesniej powiedziane, staje najczesciej w szranki z ogladaniem telewizji albo korzystaniem z kompu-
tera. Oto wywdd gimnazjalisty, ktéry sie zmaga z nadmiarem telewizji, ale tez ma na co dzieri bogata
oferte zajec¢ dodatkowych:
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3.5. Czy czytanie moze byc atrakcyjng forma spedzania czasu? To jest taki zapychacz czasu,
ktéry bardzo duzo wnosi do naszego zycia

Ksigzki mogq konkurowac z telewizjq, tylko. No, bo w weekendy moge wybrac pomiedzy tym, zeby obejrzec¢
film i do péZniej nocy siedzie¢ i oglqdac film, albo uswiadomic sobie, Ze siedze przed telewizorem, wigczyc¢
sie z powrotem, pdjs¢ do swojego pokoju i zaczqc czytac ksigzke. To jest ta najwieksza konkurencja. Nie-
stety najczesciej wygrywa telewizja, ale jak juz wygra ksigzka, to tak na dobre wygrywa. . ..: Wszystkie inne
aktywnosci, to sq, na przyktad granie na gitarze, no to mam zajecia, basen — mam zajecia, tenis — mam
zajecia. Mam harmonogram i musze sie stawic o okreslonej godzinie, a na ksiqzki i telewizje nie mam
harmonogramu.. (G38-3B19-0).

Czes¢ uczniow przyznaje, ze inne, rownie lub bardziej atrakcyjne formy spedzania wolnego czasu
moga wptywac na to, ze aktywnos¢ czytelnicza jest podejmowana rzadziej niz mogtaby. Argumenty
przedstawiane przez niektorych chtopcédw zaznaczyty sie szczegdlnie wyraziscie — czytanie ksigzki
nie wygra ze sportem. Przekonanie znajduje swoje wyrazne potwierdzenie w deklaracjach uczniéw,
np.zrodzin rolniczych, ktérzy swoje praktyki czytelnicze podejmuja czesciej jesienia i zima, kiedy ustaje
koniecznos¢ pomocy w pracach gospodarczych’. Badani z duzego miasta dostrzegaja, ze siegaja
po ksigzki czesciej, kiedy stabnie dostep do innych atrakcji (ograniczone wspdlne wyjscia ze znajo-
mymi, pogoda zniechecajaca do wyjscia zdomu, ograniczony dostep do komputera, telewizji):

No miedzy komputerem, a ksiqzkq jest remis moze, bo czasami to, a czasami to. No, a z innych czynnosci
to w wolnym czasie to raczej, no przegra na pewno z tym, ze jesli mam pdjs¢ na spotkanie z kolegami
gdzies albo wyjs¢ to ksiqzka przegra. A wygra z innymi czynnosciami to ze wszystkimi mozna powiedzie¢
(G39-3D21-0).

Istnieje rowniez grupa uczniow z roznych srodowisk deklarujaca w wywiadach, ze czytanie zaj-
muje jedno z ostatnich miejsc na liscie atrakcyjnych czynnosci praktykowanych w czasie wolnym.
Wspomniana aktywnos¢ sportowa niektérych chtopcéw, gra na komputerze, telewizja, spotkania
towarzyskie postrzegane s jako znacznie atrakcyjniejsze formy spedzania czasu, oto przyktadowa
odpowiedz ucznia:

Na pewno, wiekszos¢ dzieci w naszej szkole to na pewno gra na komputerze zamiast czytac ksigzki. Na pew-
no dlatego, ze komputer dostarcza wiecej emodji, ale ksiqzka tez nie za mato dostarcza. Takze jezeli chodzi
o0 pierwsze migjsce w sposobie spedzania czasu to na pewno komputer by wygrat (P14-6A16—1).

Podsumowanie

Czytanie ksigzek ma ustalone miejsce wsrdd innych zaje¢ czasu wolnego licznej grupy dziecii mfodzie-
7y.Dla co pigtego dwunastolatka to staty punkt w harmonogramie dnia. Jednak czesciej w codzienno-
$ci dziewczat niz chtopcdw. Prawie co drugi dwunastolatek to systematyczny, czytajacy co najmniej raz
w tygodniu czytelnik, natomiast juz wsrdd pietnastolatkow jestich o jedna dziesigta mniej. Czytanie
ksigzek jest atrakcyjnym zajeciem, mogacym nawet konkurowac ze sportem, grami komputerowy-
mi i telewizjg, jesli uczen wczesniej jest oswojony z tym zajeciem i traktuje je jako oczywista forme
spedzania czasu. Jednak podstawowym powodem siegniecia po ksigzke przez nastolatka jest jej
atrakcyjnosc: interesujgca dla niego tres¢ badz forma.

Nastolatki, dla ktérych czytanie to codzienna i oczywista praktyka, to czesciej mieszkancy miast niz
wsi, a szczegolnie wielkich miast, co najmniej potmilionowych, dzieci osdb z wyzszym wyksztatceniem
oraz samodzielni kolekcjonerzy ksigzek, badz posiadajacy w domu rodzicielskim bogaty ksiegozbior.
Tacy uczniowie, nawet jesli sa bardzo zajeci naukg czy atrakcyjnymi zajeciami dodatkowymi, potrafig
znalez¢ czas na ciekawa lekture. S tez i tacy codzienni czytelnicy, dla ktérych czytanie to najatrakcyj-
niejsza forma rozrywki, bowiem w konkurencji zostaje tylko wyjscie na podworko albo szklany ekran
— telewizora lub komputera. Takie osoby fatwiej znalez¢ na wsi i w matym miasteczku.

7 Wiecej o czytaniu ksiazek w okresie wakacyjnym w rozdziale: Czytanie ksigzek polskich uczniéw.
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Waznym kontekstem dla analizy praktyk czytelniczych i wskaznikiem kapitatu kulturowego sa posia-
dane ksiegozbiory. Na podstawie uczniowskich deklaracji z badania ilosciowego dokonano analizy
zasobnosci zbioréw ksigzek posiadanych przez ucznidw lub pozostajacych w zasiegu reki w ich ro-
dzinnych domach. Analiza tre$ci wywiadow jakosciowych dostarczyta informacji o sposobach gro-
madzenia rodzinnych i wtasnych uczniowskich ksiegozbiordéw oraz o ich funkcjach w procesach
socjalizacji do czytania i rozwijania zainteresowan czytelniczych.

m  Ksiegozbiory w domach rodzinnych polskich uczniéw i mtodziezy sg bardzo zréznicowane. Na-
dal sg rodziny, w ktorych ksigzek jest bardzo mato lub nie ma wcale — znajdziemy je szczegdlnie
w Srodowiskach mieszkarncow wsi i rolnikéw. Z drugiej strony mamy kilkuset-tomowe zbiory
zwiaszcza w Srodowiskach wielkomiejskich i przede wszystkim w zbiorowosci oséb o wyzszym
wyksztatceniu.

m  Nastolatki réwniez kolekcjonuja wiasne ksigzki, otrzymywane w prezentach i nagrodach oraz sa-
modzielnie kupowane. Duzy ksiegozbidr w posiadaniu nastolatka to co najmniej 30 woluminow.
Wielkos¢ takiej kolekgji jest bardzo zréznicowana; dziewczeta posiadajg wiecej ksigzek niz chtopcy,
zas zbiory dwunastolatkéw sg nieco wieksze od tych nalezacych do starszych kolegéw. Podobnie
jak w przypadku domowych ksiegozbiorow wielkos¢ zbioréw w posiadaniu nastolatkow jest
skorelowana z miejscem zamieszkania i wyksztatceniem rodzicdw. Duze uczniowskie biblioteczki
trzykrotnie czesciej nalezaty do ucznidw mieszkajacych w wielkich miastach niz do pozostatych
rowiesnikow.

® Wywiady z uczniami przyniosty szereg informacji wskazujacych, jak zasobne biblioteki funkcjo-
nuja w podtrzymywaniu praktyk czytelniczych i przekazywaniu wzorow lekturowych kolejnym
pokoleniom. Dla wielu wiascicieli ksigzki sa przedmiotami dtugiego trwania, przechowujgcymi
wazne lekturowe doswiadczenia, ktére mozna przekaza¢ swoim dzieciom. Ciekawe jest takze
funkcjonowanie bibliotek wielopokoleniowych, ktére dajg poczatek ksiegozbiorom samodzielnie
gromadzonym przez ucznidw. Petnig one tez wazng funkcje, budujgc spoteczne wiezi rodzinne
przez wymiane opinii o ksigzkach i zachecanie do lektury, stajac sie pretekstem do wspomnien.

= Biblioteczki nalezgce do nastoletnich czytelnikéw to przede wszystkim efekt prezentéw od bli-
skich osob i rezultat samodzielnych zakupow. Takie kolekcje czesto sg skarbnica szczegdlnych
ksigzek, tych do ktérych sie wraca, ktére wielokrotnie czyta sie na nowo. Zasobne ksiegozbiory
nalezace do nastolatkdw sg efektem wieloletniego obdarowywania, przechowywania i nawy-
kowego kupowania ksigzek i tym samym sa swiadectwem doniostosci ksigzki w srodowisku
spotecznym wiascicieli.

4.1. Domowe ksiegozbiory jako swiadectwo kapitatu kulturowego rodziny

Badania edukacyjne, poszukujac spotecznych i statusowych uwarunkowan uczniowskich postepéw
edukacyjnych, wykorzystuja kategorie kapitatu kulturowego (Di Maggio, 1982). Oryginalnie kategoria
ta wywodzi sie z koncepcji Pierre'a Bourdieu i Jeana C. Passerona (1990) opisujacych procesy repro-
dukgji kulturowej, zgodnie z ktéra dzieci pochodzace z klasy sredniej, posiadajg przewage na swojej
drodze edukacyjnej dzieki kapitatowi kulturowemu wyniesionemu z domu. W empirycznej adaptacji
tej teorii kapitat kulturowy byt operacjonalizowany najczesciej przez wyksztatcenie rodzicow, okreslony
styl zycia i przypisane do niego posiadanie dobr kultury. Styl Zycia byt opisywany przez rézne formy
uczestnictwa rodzicow w kulturze wyzszej (uczeszczanie do muzeum, galerii, filharmonii, opery) oraz
codzienng pismiennos¢, co oznacza czytanie dla przyjemnosci przede wszystkim literatury pieknej,
rozmowy o ksigzkach, takze posiadanie i kupowanie ksigzek (Graaf, Graaf, Kraaykamp, 2000; Graaf, Graaf,
2002; Kraaykamp, 2003; Sullivan, 2010, Evans i in. 2010). Badania pokazuja, ze w domach, w ktoérych
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rodzice czytali ksigzki, szczegodlnie zas literature piekna wysokoartystyczng oraz tam, gdzie byty obecne
zasobne biblioteki domowe, zaobserwowano sukcesy edukacyjne potomstwa. Tak rozumiany kapitat
kulturowy miat dwojaki sposdb oddziatywania. Po pierwsze, rozmowy o ksigzkach i wspdlne lektury
sprzyjaty rozwojowi umiejetnoscijezykowych i poznawczych, z drugiej strony ulegat zmniejszeniu lub
zatarciu dystans kulturowy miedzy kulturg domu rodzinnego i szkoty. Ten pozytywny wptyw szcze-
golnie pismiennego kapitatu kulturowego jest zdecydowanie wyrazny dla 0séb z nizszych warstw
spofecznych, majacych nizsze wyksztatcenie (Evans i in., 2010, Kelley, Sikora, Treiman, 2005). Liczba
posiadanych ksigzek to takze najlepszy wskaznik znaczenia przypisywanego edukacji, gotowosci
inwestowania w nig i aspiracji zwigzanych z edukacja (Torney-Purta, Lehman, Oswald, Schulz, 2001;
Clark, Hawkins, 2010). W domach z bogatymi bibliotekami cenione sa umiejetnosci intelektualne,
zdobywanie wiedzy, samoksztatcenie, a wiec te postawy, ktére z kolei sprzyjaja postepom eduka-
cyjnym. Srodowisko domowe zorientowane na ksigzki uznaje ich znaczenie. Wyniki kolejnych edycji
miedzynarodowych badan IEA pokazuja, ze im wieksza domowa biblioteka, tym lepsze wyniki w te-
stach humanistycznych maja dzieci.

4.2. Zasobnos¢ domowych bibliotek polskich uczniow

W badaniu ilosciowym zadano pytania o ksigzki posiadane w domach uczniow. Nieliczni (1% ogo-
tu badanych) przyznali, ze nie posiadajg w domu ksigzek, a 6% uczniéw szkoty podstawowej i 9%
gimnazjalistow stwierdzito, ze maja tylko podreczniki szkolne (aneks, R. 4, tabele 1, 3). Warto odnoto-
wac, ze w odpowiedzi na pytanie o domowe biblioteki dziewczeta deklarowaty posiadanie wiekszej
liczby ksigzek.

Wykres 1. Miejsce zamieszkania ucznidéw szkoly podstawowej a wielkos¢ domowych ksiegozbioréw, N=1721 (w procentach)
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Najwiecej rodzin niemajacych ksigzek poza podrecznikami szkolnymi byto na wsi i w matych mia-
steczkach, w domach oséb z wyksztatceniem podstawowym, w domach rolnikéw (7%). Brak ksigzek
w domu najczesciej deklarowali uczniowie planujacy dalsza nauke w zasadniczej szkole zawodowe;j.
Na podstawie deklaracji o liczbie posiadanych ksigzek mozna wyrdznic trzy grupy domow rodzinnych:
o ubogich zasobach (do 50 egzemplarzy); o srednich zasobach (50-200 egzemplarzy) oraz o bogatych
ksiegozbiorach (powyzej 200). Analiza statystyczna wykazata zaleznos¢ miedzy liczbg posiadanych
ksigzek i typem oraz wielkoscig miejscowosci, w ktorej mieszkali uczniowie oraz wyksztatceniem
rodzicéw dzieci i mtodziezy.
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Pierwsza grupa, z ubogimi zasobami ksigzkowymi — do 50 egzemplarzy (bez podrecznikéw) — to az
40% gospodarstw domowych uczniodw ze szkoty podstawowe] i 38% rodzin gimnazjalistow. Nalezaty
do niej domy znajdujace sie przede wszystkim na wsi (45% dzieci, 47% mtodziezy) i rodziny rolnicze;
gospodarstwa domowe 0s6b z co najwyzej zasadniczym wyksztatceniem. Najmniej doméw z ubo-
gimi ksiegozbiorami byto w miastach powyzej 500 tysiecy mieszkarncow (17% domodw uczniow
ze szkét podstawowych; 20% domdw gimnazjalistéw); w zbiorze gospodarstw domowych, w ktérych
rodzice mieli wyzsze wyksztatcenie (5%); w rodzinach uczniéw planujacych dalsza nauke w liceum
ogolnoksztatcacym (19%).

Wykres 2. Miejsce zamieszkania gimnazjalistéw a zasobnos$¢ domowych ksiegozbioréw, N=1816 (w procentach)
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Druga grupe domow polskich gimnazjalistow tworzyly gospodarstwa posiadajace srednie, tj. raczej
skromne biblioteki (wiecej niz 50, ale mniej niz 200 tomdw). Takich domow byto 34% w zbiorze
gospodarstw domowych ucznidw szkét podstawowych i 46% w zbiorze gospodarstw domowych
gimnazjalistéw. Mozna byto je znalez¢ w rodzinach nalezacych do réznych srodowisk spotecznych —
jednak byto ich najmniej w zbiorowosci gospodarstw domowych oséb z wyzszym wyksztatceniem.
Trzecia grupa, tj. domow z bogatymi zbiorami ksigzkowymi (powyzej 200 egzemplarzy), stanowita
tylko 13% ogotu gospodarstw domowych uczniow szkoty podstawowej i 19% domow gimnazjali-
stow. Bogate ksiegozbiory najczesciej znajdowaty sie w domach oséb z wyzszym wyksztatceniem
— co drugi byt wyposazony w taka biblioteke. Nalezy odnotowa¢ duze réznice zasobnosci domo-
wych ksiegozbiorow miedzy domami wiejskimi i rolniczymi a wielkomiejskimi. Domowe biblioteczki
zawierajace wiecej niz 200 ksigzek znajdowaly sie w zaledwie 12% wiejskich gospodarstw i w 29%
domow dwunastolatkdw oraz 44% domow pietnastolatkow, jesli ci mieszkali w miastach majacych
powyzej pét miliona mieszkaricodw. Réznice zasobnosci ksiegozbioréw domdw miodszych i starszych
nastolatkéw mozna ttumaczyc réznica w wieku ich rodzicow. Starsi rodzice mieli szanse zgromadzenia
nieco wiekszych bibliotek. Najrzadziej bogate ksiegozbiory zdarzajg sie w rodzinach rolnikow?® — tylko
6%,; w rodzinach mieszkajacych na wsi — 12%;

8 Dane dotyczace szkoty podstawowej, te same prawidtowosci zaobserwowano odnosnie gospodarstw domowych

gimnazjalistow.
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4.3. Domowe biblioteki i ich funkcje w rodzinie

W jakosciowej czesci badania uczestnikami wywiaddw byli uczniowie wywodzacy sie z réznych $ro-
dowisk, ale czytajacy ksigzki. W zwigzku z tym, w tej grupie badanych byto wiecej osdb posiadajacych
liczne ksiegozbiory. Zasobne ksiegozbiory obejmujace kilkaset wolumindw zdecydowanie czesciej
wspominali uczniowie z duzego miasta. Wszyscy uczniowie biorgcy udziat w jakosciowym badaniu
i pochodzacy z rodzin wyksztatconych rodzicodw (wyzsze wyksztatcenie) posiadali duze ksiegozbio-
ry; niektorzy, zwiaszcza mieszkancy wielkich miast, bardzo bogate kolekcje ksigzek. Oto przyktady
domow, w ktorych ksigzki byty wszechobecne:

W salonie, w pokoju jest takie najwieksze skupisko ksigzek. Tam jest wiekszos¢ ksigzek, no to tam jest z 7
potek, [...] razy 2, bo one sq podwdjnie utozone, to mamy 420 ksigzek. [...] | w moim pokoju jest réwniez
taka potka i tam sq rowniez ksiqzki z biblioteczki mojego taty, przywiezione od babci. Wiekszos¢ z tego,
to sq science fiction, ale réwniez majq tam miejsce encyklopedie i stowniki. Ale tych ksigzek nie encyklopedii,
czy stownikdw, to jest tam moze z 50. No, to tak okoto 520 ksigzek, tak strzelatbym (G38-3B19-0).

Jak sie wchodzi do mnie do domu, tutaj stojq 4 regaty od podtogi do sufitu. Po lewej stronie jest najpierw
fawa i potem sq 3 takie regaty od ziemi do sufitu, wiec tam jest jakies 14 pdtek na jednym takim. U mnie
w pokoju sq 3 szafy z ksigzkami samymi. U moich rodzicéw sq 2 i w salonie sq jeszcze 2. W tazience tez
sq ksigzki, to mojego taty (G39-3F10-1).

Niektorzy uczniowie z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym (zaréwno z duzego
miasta jak ze wsi i mniejszych miejscowosci), w ktorych zaznacza sie zainteresowanie lekturami (czy-
tajacy rodzice, rodzenstwo), nadawali domowemu ksiegozbiorowi szczegdine znaczenie, wtaczajac
go do dziedzictwa rodzinnego. Im bogatszy ksiegozbidr, tym bardziej ztozona historia mu towarzy-
szyta. Na najwieksze ksigzkowe kolekcje sktadaja sie zbiory réznych cztonkdw rodziny: ksigzki mamy
zdzieciristwa, jeszcze ksiqzki mojego taty’, czesto réwniez ksigzki dziedziczone po dziadkach. Najmtod-
sze rodzenstwo otrzymuje ksigzki po starszym. Domowe biblioteki opisywano miedzy innymi jako
przechodzace z pokolenia na pokolenie, biblioteki, ktére sg nadal powiekszane, bowiem maja by¢
zachowane dla dzieci badanych ucznidw. Taka postawa swiadczy o szczegdinej wartosci przypisy-
wanej ksigzkom. Ksigzki dla ich wiascicieli nie sg tylko przedmiotami uzytkowymi. Kolekcjonowanie
ksigzek, ktérych lektura moze taczy¢ kolejne pokolenia rodziny, przynosi satysfakcje. Postrzegane
sg jako obiekty diugiego trwania. Taka postawa byta obecna przede wszystkim w domach oséb
zwyzszym wyksztatceniem. Podkreslano staty nawyk kupowania ksigzek. Ponizej znajduja sie przykfady
wypowiedzi ilustrujgce to zagadnienie:

Owszem, jest, jeszcze zbierany przez mojego dziadka (G38-3A02-0).

Kupowatem dla siebie, bo wiedziatem, Ze to moze mi sie przydac, albo nie wiem, moim dzieciom albo
komus takiemu (G38-3A02-0).

U mnie w rodzinie panuje taka tradycja przekazywania sobie ksiqzek. Tak jak moja babcia przekazata
mamie. | po prostu mam w domu naprawde stare ksiqzki (G39-3D16-1).

Niekiedy ksiegozbidr rodzinny traktowany byt jeszcze szerzej i zaliczano do niego woluminy obecne
w domu dziadkéw — w tym przypadku uczniowie mieli swobodny dostep do ich lektur:

Tata chyba mi ,Krzyzakéw” przyniést od babci, ,Potop’, ale ,Ogniem i mieczem” nie moglisSmy znalez¢
i babcia powiedziata, ze poszuka. Babcia ma wszystkie nowele Henryka Sienkiewicza (G35-3B818-0).
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Bogate ksiegozbiory to takze swiadectwo zamitowania ich wiascicieli do lektury. Dzieci i mtodziez
potrafigce opisac posiadane ksigzki, znaty takze preferencje czytelnicze rodzicéw i dziadkow. Chetnie
opisywaty, kto ksigzki kupowat i kto z nich obecnie korzysta. Zawartos¢ ksiegozbioru stanowita dla
nich potencjalny zaséb lektur, z ktérego mozna czerpac teraz lub w przysztosci:

Tak, w moim domu jest bardzo duzo ksiqzek. Moja babcia uwielbia czytad, u niej wiasnie w domu jest
wiele ksigzek nalezqcych nawet do mojej mamy. Moja matka uwielbia czytac, ja uwielbiam. Nasz dom
Jjest zawalony ksiqgzkami (G39-3D16-1).

Mama bardzo duzo czyta i wtasnie to dzieki niej tak jest bardzo duzo ksigzek w domu (G02-3B20-0).

O dos¢ bogatym ksiegozbiorze domowym (wedtug deklaracji od kilkudziesieciu do kilkuset wolumi-
néw, o réznorodnej tematyce) zdecydowanie czesciej wspominali uczniowie z duzego miasta. W do-
mach uczniéw z rodzin rolniczych biblioteczki byty ubozsze; wedtug deklaracji badanych zawieraty
od kilku do kilkudziesieciu ksigzek. Niewielka liczba ksigzek w domowej biblioteczce wigze sie z tym,
ze rodzice nie czytaja ksigzek.

Rodzice to najczesciej ksigzek nie czytajq, ale siostra, jak ma jakgs lekture, to czyta, a jak nawet nie ma,
to czyta, zeby spedzic¢ czas jakos (P14-6A16-1).

4.4. Ksiegozbior domowy jako zrédto czytanych ksigzek

No jeszcze bym chciata miec tego Harry'ego Pottera, bo to pozyczatam od siostry, bo tak swojego to nie
mam, a chciatabym mie¢, bo tez mi sie spodobat i bym chciata jeszcze raz przeczytac (P11-6A10-1).

Wielu uczniéw korzysta z domowych zasobow ksigzkowych, ale robi to z rézna checia i potrzeba®.
Czes¢ badanych ma zwyczaj korzystania z domowego ksiegozbioru; jest to gtéwne zrodto pozyski-
wania ksiazek; szczegolnie kiedy na domowa poétke dos¢ czesto trafiajg nowe pozycje. Czesciej taka
okoliczno$¢ miata miejsce w duzym miescie; w domach z wyzszym statusem spoteczno-ekonomicz-
nym. Dla bardzo wielu badanych uczniéw domowy ksiegozbidr, niezaleznie od jego struktury, byt
pierwszym zrodtem ksigzek:

Tak, wszystkie lektury, ktdre czytam biore z domowego ksiegozbioru niz z biblioteki. Bardzo czesto jest
tak, ze nawet nie wiem, jakie ksigzki mam w domu, poniewaz mam ich tyle, Zze sq przygniecione innymi
ksigzkami. Kiedy robimy porzqdki i znajde jakis ciekawy tytut, odktadam ksigzke na bok, zeby jg potem
przeczytac (G39-3D16-1).

Przez niektérych uczniéw domowa biblioteczka postrzegana byta jedynie jako wypozyczalnia szkol-
nych lektur, nawet jezeli obejmowata znacznie wiecej tytutow. Inni uczniowie siegali do dostepnych
w domu ksigzek w szczegdlnych sytuacjach, np. kiedy nie mieli nic innego do czytania lub gdy ksigzka
zostata polecona przez rodzicow, starsze rodzenistwo albo tez byta wykorzystywana jako pomoc
naukowa (stownik, encyklopedia).

No jezeli na przyktad cos mi do szkoly jest potrzebne, to korzystam z jakichs encyklopedii lub atlaséw, ale
tak, to rzadko, chociaz mamy tez tam niektore lektury szkolne, jak ,Krzyzacy” (P41-6A04-0).

Zidentyfikowano takze postawe niekorzystania z domowych zasoboéw ksigzek. Szczegdlna byta de-
klaracja Swiadczaca, ze uczniowie przeczytali juz wszystkie interesujace ich ksigzki zdomowej potki.

°  Por. rozdziat: Biografie czytelnicze — inicjacje lekturowe.



4. Domowe ksiegozbiory 4.5. Ksiegozbiory nastoletnich czytelnikdw

polskich uczniéow

Jest to efekt ubogich ksiegozbiorow. Brak kontaktu zdomowymi ksigzkami, moze sie wigzac z niekiedy
trafnym przekonaniem nastoletnich czytelnikdw, ze biblioteczka nie zawiera lektur zgodnych z ich
preferencjami czytelniczymi. Oto przyktad takiej sytuadiji:

To réznie, bo wiekszos¢ tych ksigzek jest historyczna. Ja historie lubie, ale nie interesuje sie az na takim
poziomie. Korzystam, jak na przyktad musze cos zrobic, to nie ide do Internetu, tylko do taty po ksiqgzke,
przynosi miiczytamy (G39-3F10-1).

W przeprowadzonym badaniu ujawniono takze postawy czytelnicze wskazujace na to, ze nie ma jed-
noznacznej zaleznosci miedzy wielkoscig domowej biblioteki i aktywnoscia czytelnicza. W domach,
w ktérych obecne byty spore ksiegozbiory, bywato, ze rodzenstwo przejawiato odmienne postawy
wobec czytania; jedno z dzieci byto aktywnym czytelnikiem, gdy drugie siegato po ksigzki tylko
w ramach obowigzku szkolnego albo wcale.

Z drugiej strony, brak domowego ksiegozbioru nie jest przeszkodg w podejmowaniu aktywnosci
czytelniczej. Wyrazistym przyktadem jest doswiadczenie jednej z uczennic, w ktoérej domu rodzinnym
byto jedynie kilka ksigzek, matka byta niechetna zakupom nowych tomdéw, a ona sama czytata duzo
i chetnie; aktywnie korzystata z biblioteki szkolnej i gminne).

4.5. Ksiegozbiory nastoletnich czytelnikéw

Mam swojq pétke, na ktdrej sq tylko moje ksiqzki. .. na przyktad kryminalne takie. Cos w stylu wtasnie tych
,Pamietnikéw wampiréw” i tak dalej. Dostatam w prezencie. .. Albo kupowatam (GO1-3B823-1).

Wyniki badania ilosciowego wskazujg, ze zdecydowana wiekszo$¢ badanych ucznidw posiada wiasne
ksigzki — 87% dwunastolatkow i nieco mniej, bo 83% pietnastolatkow. W grupie posiadaczy ksigzek
przewazaty dziewczeta; w szkole podstawowej réznica wyniosta az 10 punktdw procentowych. Warto
odnotowac, ze mtodsze dzieci majg wiecej ksigzek na swoich pdtkach (aneks, R. 4, tabele 2, 4). Niektorzy
gimnazjalisci oddaja swoje zbiory mtodszemu rodzenstwu, wéwczas ich ksiegozbidr nieco ubozeje.
Moze to ttumaczy¢ nieco mniejsze zbiory gimnazjalistow w poréwnaniu z mtodszymi kolegami.
Uczniowskie zbiory sa niewielkie, najczesciej to tylko kilka tytutdow: co pigty uczen szkoty podsta-
wowej majacy wiasne ksigzki i az 29% takich gimnazjalistow posiadato najwyzej 5, a 22% najwyzej
10 woluminéw. Jedna pdétka wiasnych ksigzek (10-31 egzemplarzy) to zbiory co drugiego gimna-
zjalisty i 54% dwunastolatkéw. Biblioteczki powyzej 30 tytutéw posiadato tylko 15% gimnazjalistow
i 19% ich mtodszych kolegéw. Dziewczeta staranniej kolekcjonuja ksigzki: o kilka punktow procento-
wych przewazaty w grupie posiadaczy wiekszych bibliotek. Wielkos¢ biblioteczek nalezacych do na-
stolatkéw zalezy od miejsca zamieszkania i wyksztatcenia rodzicéw. Najmniej skromnych, a najwiecej
najbogatszych uczniowskich ksiegozbiorow znajdziemy na pétkach ucznidw z wielkich miast: prawie
trzykrotnie wiecej niz na wsi. Podobne dystanse odnotowano miedzy dzie¢mi rodzicow z co najmniej
zasadniczym zawodowym i z wyzszym wyksztatceniem; az co trzeci dwunastolatek, ktérego ojciec
miat wyzsze wyksztatcenie, uzbierat co najmniej 30 wiasnych ksigzek i tylko co dziesigty taki uczen,
ktérego ojciec miat wyksztatcenie zasadnicze zawodowe.

Rowniez wiekszo$¢ uczniow uczestniczacych w badaniu jakosciowym posiadata wiasne potki z ksigz-
kami. Niekiedy podkreslano, ze éw osobisty ksiegozbidr nie istnieje, poniewaz wszystkie ksigzki
w domu traktowane sg jako rodzinne ,dobro wspdlne’, do ktérego kazdy ma dostep. Oto przyktad
takiej sytuacji:

Nie, swojego nie mam, jest caty rodzinny ksiegozbidr. Nie, wtasnos¢ jest wspdina. .. Sq ksiqzki, ktdre prze-
czytatem w podstawdwece. Nikt z nich nie korzysta. Ale wszystkie uwazamy za wspdlne. Nie ma tak, ze ktos
musi sie mnie spytac, czy moze to przeczytac. Nie ma tak (G38-3A02-0).
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Wykres 3. Miejsce zamieszkania a wielko$¢ ksiegozbioréw nalezacych uczniéw szkoty podstawowej, N=1721 (w procentach)
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Wykres 4. Miejsce zamieszkania a wielkos¢ ksiegozbioréw nalezacych do gimnazjalistéw, N=1816 (w procentach)
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W przypadku rodzenstwa, ktére ma zblizone zainteresowania czytelnicze lub tez dzieli wspdling prze-
strzen (pokdj) bywa, ze ksiegozbior budowany byt wspdlnie. Uczniowie z duzego miasta czesciej
okreslali wielkos¢ swojej potki w przedziale od kilkunastu nawet do kilkuset ksigzek (gimnazjum).
Rozpietosc potki ucznidw z mniejszych miast i wsi byta znacznie wezsza i najczesciej okreslana na po-
ziomie kilkunastu—kilkudziesieciu pozycji.

Cata szafa. Mniej wiecej 100 ksigzek. Przygodowe i akcji (P28-6C18-0).
W swoim pokoju doliczytam sie okoto 300 (P24-6D15-1).
W osobistych biblioteczkach badanych najczesciej mozna znalez¢ lektury z dziecinstwa, lektury szkol-

ne, ksigzki edukacyjne (np. encyklopedie, stowniki, atlasy) — czesto otrzymywane jako nagrody za udziat
w konkursach, wyniki w nauce, etc. oraz ksiazki zgodne z aktualnymi preferencjami czytelniczymi.



4. Domowe ksiegozbiory 4.5. Ksiegozbiory nastoletnich czytelnikdw

polskich uczniéow

Najbogatsze ksiegozbiory bedace w posiadaniu badanych ucznidw, zazwyczaj towarzyszyty bardziej
zasobnym zbiorom rodzinnym.

Tak, bo uzbieratem, bo tez tata mi daf, jak znajdywat gdzies swoje i u babci, to jeszcze 2 razy wiecej. Potem
jeszcze sq na strychu i 3 szafki takie (P24-6C06-0).

Zbiory te czesto $wiadczg o duzej starannosci towarzyszacej kolekcjonowaniu ksigzek oraz o udziale
bliskich w tym procesie. Sa tez swiadectwem loséw kolejnych fascynacji lekturowych i etapdw ksztat-
towania sie preferencji czytelniczych. Oto przyktady bogatych uczniowskich zbioréw z wiasng historia,
naleza jednak do uczniow z rodzin o wysokim statusie spoteczno-ekonomicznym:

Gféwnie te ksiqzki, ktére podsuwat mi mdj tata, czylijest to gtdwnie science fiction. Jest duzo ksigzek Lema,
poniewaz miatem tez taki okres, kiedy miatem lekture ,Bajki Robotow’, to sie zainteresowatem tez Lemem. ...
Mam bardzo duzo mato znanych, bardziej znanych autoréw science fiction. Tak, to gtéwnie sq jeszcze jakie$
encyklopedie, stowniki (G38-3B819-0).

... 200 ksigzek, 300... Moich. .. Jest tam wiasnie gtownie fantasy, no i tam rézne tez te ksiqzki, ktore zacze-
fam czytac teraz, czylitam raczej rozstrzat mniej konkretny. .. Kinga znajdziemy [...] Camilli Lackberg ksiqzki
znajdziemy, no te jednq Stiega Larssona, Harry’ego Pottera réwniez, caty zbidr Mikotajkéw, no bo to nadal
mamy iczytam siostrze. Takze. No kilka Harlequindw tez sie tam znajdzie, mysle. | kryminatdw tez jest w za-
sadzie catkiem sporo, Agata Christie jest, no ale gtownie w oryginale akurat Agata Christie (G38-3A25-1).

Moje ksiqzki: Lisia Troisi, czy jakos tak, Wtoszka, i ksigzka ,Legendy Swiata wynurzonego! Pare czesci ,Ar-
temisa Fowlesa” na pewno jest. Duzo ,Zwiadowcdw” ,Tunele’ czesci I-lll, IV i V stwierdzitem, Ze nie warto
kupowac, bo nie ma miejsca, kazda jest okofo takiej grubosci (G39-3F26-0).

4.5.1. Sposoby zbierania wtasnego ksiegozbioru

Od trzeciej klasy dostaje powazne ksigzki: sensacja wojenna, atlasy geograficzne; dostaje od rodziny, wszy-
scy wiedzq, Ze ja lubie czytac to dajq mi; wszystkie prezenty sq udane (P24-6C06-0).

Uczniowskie biblioteczki sa budowane poprzez przekazywanie miedzy pokoleniami ksigzek posia-
danych wczesniej przez dziadkéw, rodzicéw, starszego rodzeristwa. Sg takze efektem prezentow,
ktére uczniowie dostali od innych cztonkdw rodzinny. Warto tez wspomnie¢ o nagrodach zdobytych
w konkursach, o ksigzkach otrzymanych za postepy w nauce. Okazuije sie, ze wszelkie nagrody moga
budowac liczace sie uczniowskie ksiegozbiory:

Ale od pierwszej [klasy], to bardzo duzo dyplomdw [dostawatam]. Potrafitam takg gars¢ nies¢ do domu,
jeszcze mama w torbie ksiqzki nosita. To wiem, ze tego duzo byto, bo to za dobre wyniki byto wszystko.
Za czytanie wtasnie. .., za najwiecej wypozyczonych ksigzek w roku szkolnym jeszcze pamietam, ze kiedys
dostawatam. Jak na pierwsze kolonie jeZdzitam, to duzo ksigzek dostatam, takie encyklopedie, pomoce
(P23-6C14-1).

Prezenty petnig waznga funkcje, szczegdlnie w domach, gdzie nie dziedziczono ksiegozbiorow. Oto
przyktadowe wypowiedzi uczniéw z rodzin, w ktorych ksigzki sa czytane na co dzien i cenione,
uczniodw, ktorzy prosili o ksigzki i zawsze ich duzo dostawali w prezencie:

Tak, dostawatam bardzo czesto ksiqzki, na urodziny czy na Swieta. Od kolezanek, kiedy miatam przyjecie.
Od rodzicéw. Zawsze prositam o ksiqzki (G39-3D16-1).
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Czasem sktadano ,zamowienie” na konkretne ksigzki, tworzono liste pozadanych tytutdw tak, aby
utatwic kupienie wiasciwej ksigzki, ktéra bytaby trafionym prezentem. Wspomnienia zwigzane z ksigz-
kowymi prezentami sg Swiadectwem etapow w rozwoju upodoban czytelniczych. Oto przyktadowe
uczniowskie relacje:

Na kazdym etapie zycia prositam o inne ksiqzki. W podstawdwce prositam o ksigzki z ksiezniczkami, bajkami.
Potem, kiedy byt ten masowy naptyw wampirdw zaczetam czytac tq literature. A teraz prosze po prostu
o to, co zaczyna mnie interesowac, czy bajki japonskie, czy cos w tym stylu (G39-3D16-1).

4.5.2. Prezenty ksigzkowe w dziecinstwie

Wczesne prezenty ksigzkowe zazwyczaj sprawiaty przyjemnosc¢ ofiarowanym. Postrzegane byty przez
dzieci jako atrakcyjny, ciekawy, czasem nawet wartosciowy dar, ktorym dtugo mozna byto sie cieszy¢
(ponownie czytac, pozyczac przyjaciotom). Niektore z ksigzkowych prezentdw (nawet z najmtodszych
lat) s bardzo dobrze pamietane i nadal znajduja sie w domowych biblioteczkach; naleza do cennych
ksigzek, ktorych wiasciciele nie chca sie pozby¢:

Wtedy nie byto jeszcze komputerdw, nic z takich rzeczy, wiec dostawatem ksiqzki. Praktycznie siadatem
sobieiw wieczor czytatem catq ksiqzke, bo byta ciekawa. Po prostu to lubie, nie wiem czemu (G39-3D21-0).

Mnie to cieszyfo, bo to cos to mi zostanie na zawsze, bo ksiqzka bedzie tak caty czas. Ciezko by byto gdzies
tam zqubic¢, czy cos takiego, bo to jest taki prezent, ktdry bedzie, moge komus pozyczyc, a nie cos takiego
tylko na chwile. Cos takiego bedzie dtuzej i takie chyba powinny by¢ prezenty, zeby mozna byto sie nimi
nacieszyc (P41-6B18-1).

Jak wynika z wypowiedzi ucznidw, duza cze$c prezentdw ksigzkowych — zwiaszcza w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym — byfa trafiona, odpowiadata zainteresowaniom dzieci. Jednak nie
wszystkie. Zdarzato sie, ze uczniowie dostawali ksigzki, ktére byty postrzegane jako zbyt dziecinne
lub dublowaty sie z tymi, ktére uczen juz miat w swojej biblioteczce. Najbardziej krytycznie do ksigzko-
wych prezentéw odnosili sie uczniowie z wielkiego miasta; przede wszystkim uczennice gimnazjéw.
Wynikac¢ to moze z faktu, ze ta grupa uczniéw miata szersze doswiadczenia lekturowe, a takze posiadata
swobodny dostep do nowosci ksigzkowych (zaréwno dzieki mozliwosci zakupu, jak i wypozyczania
w dobrze wyposazonych bibliotekach). Im starszy uczen, tym ofiarodawca prezentu ksigzkowego
powinien lepiej orientowac sie w preferencjach czytelniczych, w zasobach domowej biblioteczki,
a takze w tym, co zostato juz przez ucznia przeczytane.

Nie przeczytatam tej ksiqzki, bo to romans byt. ,Réza Sewastopola’ zebym nie pomylita. Ja romanséw nie
znosze. Moja mama jakos czytafa, ale tez nie wytrzymata. Pozyczytam mojej przyjacidfce, ktdra to czyta
(G39-3F10-1).

4.5.3. Ksigzki obecnie otrzymywane w prezencie

Teraz juz mniej, bo tez mam inne zainteresowania. Lubie stuchac¢ muzyki, wiec ptyty tez (P23-6C14-1).
Uczniowie — zarowno szkét podstawowych, jak i gimnazjéw — nadal dostajg ksigzki w prezencie™.
Ciggle istniejg okazje otrzymywania ksigzkowych podarunkéw. Jednak wraz z przemianami zainte-

resowan, zmieniaja sie otrzymywane ksigzki:

No tak wtasnie na gwiazdke dostatam chyba z koto dwunastu ksigzek. W sumie to dwie czy trzy to byty
takie chudsze. To byly wszystkie czesci Narnii to jest 7, jedna to byta najwieksza czes¢ Harryego Pottera,

10 Por. rozdziat: Uczestnictwo w spotecznym obiegu ksiqzki.
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czyli pigta no to mamy 8, te ksiqzke o sztuce 9, jeszcze pamietam byt stownik takie rozméwki angielskie
to jest 10, dwie to byty ,Wieza Tower i Patac Wersalski” i jeszcze taka to w sumie nie jest ksigzka, to jest taka
jakby gazetka, ale to tez byta bardzo ciekawa o grach i zabawach w czasach PRL-u. Do tego byly bierki
i pchetki dodane (P24—-6D15-1).

Ujawnia sie jednak wieksze zréznicowanie; wielu ucznidw, zwiaszcza starszych dostaje mniej ksigzek
niz w dziecinstwie. Z jednej strony rozne okazje sg mniej celebrowane, z drugiej strony wraz dorasta-
niem mtodych czytelnikéw pojawiaja sie inne zainteresowania i potrzeby. Ofiarujgcym jest tez coraz
trudniej trafi¢ w ciggle ewoluujace oczekiwania ucznia dotyczace ksigzek:

Oniwiedzq, ze mam troche wybredny gust, jesli chodzi o wszystko, jedzenie i tak dalej. Z ksigzkami, jak ktos
mi kupi kryminat to nie. Dlatego ludzie rzadko kupujq mi ksiqzki, poza tym za mato jest okazji, zeby mi da¢
jakqs ksiqzke (G39-3F26-0).

Teraz to tylko jakies ubrania, czy cos, to, co sie dostaje zazwyczaj. Ksiqzek to juz za bardzo nie (G35-3A16-1).

Zmniejszenie liczby ksigzek otrzymywanych przez uczniéw w prezencie jest zwigzane miedzy innymi
z wieksza swobodg dostepu do ksigzek i samodzielnoscig w wypozyczaniu z biblioteki, wymianie
z rowie$nikami, kupowaniu czy wynajdowaniu ksigzek w internecie. Dla wielu ma tez znaczenie
wysoka cena ksigzek:

Teraz to tak raczej nie [dostaje ksiqzek w prezencie], bo te ksiqzki sq strasznie drogie a wole korzystac z biblio-
teki, bo to tak jakos i nie ma gdzie trzymac. Najczesciej jak dostajesz ksigzki, to na koniec roku, w nagrode
(P11-6B18—-0).

Zmienit sie tez nieco charakter ksigzek otrzymywanych przez uczniow — czesciej niz w dziecifstwie
ksigzki beletrystyczne zastepowane sg przez publikacje o charakterze naukowym lub popularno-
naukowym, postrzegane przez dorostych, jako bardziej wartosciowe, stanowigce pomoc w nauce.

Ostatnio dostaje takie chyba bardziej naukowe, ktére mogtyby mi pomdc w szkole. Na przyktad zwigzane
7 lekturami, z historiq (GO5-3A02-1).

4.6. Zakupy ksigzkowe

Jednak najwazniejszym sposobem na poszerzanie wiasnego ksiegozbioru, szczegdinie wowczas,
kiedy sie go nie dziedziczy, jest kupowanie ksigzek''. Wielkos¢ wtasnego, domowego zbioru ksigzek
jest skutkiem przede wszystkim nawyku ich kupowania, przez samych uczniéw lub ich rodzicow:

Sam kupuje, dziadkowie midajq z obydwu stron. Jak gdzieniegdzie znajdg, to oddajg mi. Rodzice mi kupujq,
cata rodzina tez czasami. Jak koledzy gdzies majq jakqs ksiqzke, to mi oddadzq, bo im niepotrzebna jest,
ale to juz starsi to oddadzq mi swojq ksiqzke i mam. Tak uzbieratem sobie kolekcje (P24-6C06-0).

W zasadzie to za bardzo nie mam. Mam pare ksigzek, ale co to jest 5 ksiqzek [...] Tak, jak mdwitem, od nie-
dawna zaczgtem sobie kupowac. Te ,Igrzyska Smierci’, catq trylogie kupitem, tam trzy tomy byty.,,Gre o tron”
chciatem sobie kupic¢ teraz (G02—-3B20-0).

"' Por. rozdziat: Uczestnictwo nastolatkéw w spotecznym obiegu ksigzki.
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W przypadku kilku gimnazjalistéw z duzego miasta przekaz rodzinny dotyczacy znaczenia przypisy-
wanego ksigzkom sprzyjat postanowieniu o tworzeniu wtasnego ksiegozbioru z mysla przekazania
go w przysztosci swoim dzieciom (ksigzki niedawno zakupione, ksigzki z dziecinstwa).

No, kupowatem po prostu ksiqzki, ktre mnie interesujq. Nie, ze pozyczatem od kogos, ale kupowatem
dla siebie, bo wiedziatern, ze to moze mi sie przydac, albo nie wiem, moim dzieciom albo komus takiemu
(G38-3A02-0).

Czesciej jednak uczniowskie biblioteczki rozbudowywane byty raczej w oparciu o zainteresowania,
niz takie dalekowzroczne dziafania.

4.7. Ksiazki cenneidlaczego?

Nastolatki maja w swoich zbiorach ksigzki dla nich cenne, podtrzymujgace wspomnienia udanych
lektur i takie, do ktérych wielokrotnie wracaja. S to ksigzki, ktérych nie chcieliby sie pozby¢; lubia
miec je pod reka. Oto wybrane przyktady postaw swiadczacych o szczegdlnym znaczeniu lektury
ksigzkowej w formowaniu okreslonych zainteresowan. Wypowiedzi uczniéw sg wyrazem spotecznych
relacji towarzyszacych historii posiadania takich ksigzek. Dokumentuja takze procesy ksztattowania
umiejetnosci czerpania przyjemnosci z lektury:

Bardziej bym powiedziat, ze to encyklopedia jest, bo mam takq jednq starq encyklopedie biologiczng Larro-
ussea. Jest ona naprawde stara, rozlatujqca sie, ale mimo to, jest naprawde przydatna i szczerze méwiqc,
ma swoje specjalne miejsce i mimo tego, ze oktadkq straszy wszystkich, no to nie wiem, dlaczego, ale dla
mnie jest szczegdlna (G38-3B819-0).

Mam, ale to tylko o sporcie, kilka o klubach, kilka encyklopedii... No z 15 takich grubych i 20 takich cieri-
szych. O pifce noznej przede wszystkim. [...] No jest taka ,Encyklopedia pitkarzy’, ktéra jest bardzo gruba
i ona jest tak zrobiona, ze wszystko jest w niej wyttfumaczone i nie chciatbym jej oddac nigdzie. [...] No,
bo ona jest dla mnie bardzo cenna. Jak o jakims pitkarzu cos ustysze to od razu moge sobie w niej znaleZ,
tam wszystko (GO2-3B20-0).

[...] Nie chciatabym sie za nic rozstac z Artemis Fowl, za nic po prostu za nic w Swiecie, za zadne skarby
nie chciatabym sie rozstac i nie chciatabym sie rozstac tez z Wtadcq Pierscieni’, bo to sq moje ulubione
ksiqzki (P11-6A10-1).

Dla mnie to jest najwazniejsza, bo jest strasznie rzadka. Wiasnie jak dostatem na urodziny ten Stalker
7 tego co mi mowita ciocia, moja chrzestna, strasznie trudno byfo jq dostac i nigdzie nie mogta jej kupic.
Wiasnie specjalnie musiata z nadruku kupowac jak od razu wydrukowali. Stalker, bo jest strasznie cenna
dla mnie (P24-6C06-0).

Jednak tak duze i zréznicowane domowe biblioteczki nie s3 powszechne. W matych miasteczkach
i na wsi dominowaty skromne kolekcje ksigzek, co jest zgodne z wynikami badania ilosciowego.
Nieliczne wiasne ksigzki byty w domach z ubogimi biblioteczkami i byty to najczesciej tylko nagrody
i prezenty. Nie zawsze znajdowaty sie tam ksigzki cenione przez ucznia. Oto przyktadowa wypowiedz
chtopca z rolniczej rodziny. W domu miat tylko okoto 20 ksigzek, sam rzadko dostawat ksigzkowe
prezenty. Aby czytac korzystat ze szkolnej biblioteki:

Rzadko dostawatem ksiqzki w prezencie, nagrody szkolne, od sqsiadki, [...] chciatbym dostac ,Opowie-
sci Narni; mam tylko 3—4 ksiqzki; nie kupuje, nie mam [...] internetu, mama czasami wypozycza ksiqzki
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z biblioteki, kryminalne. Mama, tata to sie rolnictwem zajmuije. [. . .] Moi bracia robig na budowie, to tylko
na weekendy przyjezdzajq (P11-6A13-0).

Inne przyktady uczniowskich odpowiedzi, mieszkarncéw matego miasta:

— A powiedz mi, czy w Twoim takim ksiegozbiorze domowym, ktéry macie, czy sq ksigzki, ktére sq dla
Ciebie szczegdlnie cenne? — Takich nie ma. Znaczy jakies mi sie podobaty, ale tak to chyba nie ma nic
szczegdlnego (GO1-3B06-1).

Masz swojq biblioteczke? Czy korzystasz zogolnej? — W zasadzie to za bardzo nie mam. Mam pare ksigzek,
ale co to jest 5 ksigzek (GO2-3B20-0).

Zasobnos¢ ksiegozbioréw domowych jest waznym wskaznikiem kapitatu kulturowego, ktéry z ko-
lei $wiadczy o tym, czy ksigzka stanowi wartos¢ uznawang i realizowang przez posiadaczy. Analiza
wynikéw badania ilosciowego dowodzi, ze s3 polskie domy, w ktorych nastolatki dorastajg bez albo
z ubogimi domowymi bibliotekami. Co drugi wiejski dom dwunastoletnich ucznidéw posiada skromny
ksiegozbidr liczacy co najwyzej 50 wolumindow (w tym 8% nie ma zadnych ksigzek). Z drugiej strony
bogate kilkuset tomowe zbiory znajdujg sie w gospodarstwach domowych zwiaszcza w srodowiskach
wielkomiejskich i przede wszystkim 0sob z wyzszym wyksztatceniem.

Nastolatki $ladem rodzicow réwniez tworzg wiasne biblioteczki. S one oczywiscie jeszcze dosyc
skromne, zajmujg najczesciej najwyzej jedng potke, u dziewczat stoi na niej przecietnie kilka ksigzek
wiece]. Ksigzkowe kolekcje uczniow podobnie jak ksiegozbiory rodzinne sg zalezne od poziomu wy-
ksztatcenia rodzicow i srodowiska spotecznego, w ktdrym uczniowie przebywaja. Uczniowie z wielkich
miast i uczniowie majacy rodzicdw z wyzszym wyksztatceniem, posiadaja najwieksze ksiegozbiory.
Wywiady z mtodymi czytelnikami pokazaty, ze najbogatsze ksiegozbiory czesto sg efektem zbierania
ksigzek przez pokolenia. Sa tez efektem przechowywania ksigzek w celu przekazywania ich dzieciom.
Ksigzki w domu stanowig dla nastolatkow pierwsze zrodto lektur, stwarzajg najprostszg szanse na wy-
szukanie potrzebnej informacji czy wypetnienie czytaniem wolnej chwili. Petnig tez wazng funkdje,
budujac wiezi rodzinne, umacniane przez wymiane opinii o ksigzkach i zachecanie do lektury; dla
starszych pokolen staja sie pretekstem do snucia wspomnien.

Biblioteczki nalezgce do dzieci i mtodziezy powstajg przede wszystkim w efekcie otrzymywania
prezentdw i w rezultacie samodzielnych zakupdw. Sg Swiadectwem zabiegdw oséb bliskich, ktére
w ten sposdb rekomendujg uczniom okreslone lektury, swiadomie ksztattujac czytelnicze zaintereso-
wania mtodych oséb. S3 czesto skarbnica szczegdinych ksiazek, tych, do ktérych sie wraca, ktére sie
czyta wielokrotnie. Moga tworzyc zbior ksigzek wyznaczajacych kolejne cezury w kulturalnej biografii
nastoletnich czytelnikdw.



5. Czytanie ksigzek przez polskich uczniow

Obowiazki szkolne codziennie wymuszaja na uczniach pisanie i czytanie, jednak indywidualna inten-
sywnosc¢ tych czynnosci jednak bardzo rézna. Czytanie jest dla ucznidw oczywistoscia, tak jak o tym
powiedziat w udzielonym wywiadzie uczen szkoty podstawowe;j:

Codziennie na pewno cos przeczytam, nawet jezeli to jest mato, to chociazby jakis temat w podreczniku.
Po prostu, ja na przyktad przy sniadaniu, zatézmy, nawet czytam sobie sktad jakiegos mleka, ktdre stoi
przede mnq (P24-6D15-1).

Tematem badawczym jest tu jednak czytanie ksigzek, rozumianych jako dtuzsze (majace co najmniej
kilkadziesigt stron) i ztozone, wielowatkowe teksty. Taka praktyka stanowi $wiadectwo korzystania
ze ztozonych umiejetnosci i kompetengji kulturalnych. Pojawia sie pytanie, jaki jest spoteczny zasieg
czytania ksigzek i jakich uczniéow on obejmuje.
Czytanie ksigzek przez uczniow nalezy rozpatrywac w kontekscie dwaoch sytuacji czytelniczych, ktére
maja rozne uwarunkowania i stojg za nimi rézne motywacje czytelnicze. Pierwsza to czytanie poza
obowigzkami szkolnymi, kierowane, przede wszystkim wtasnym wyborem ucznia, jego indywidual-
nymi zainteresowaniami i potrzebami, uksztattowanymi w wyniku przyjmowania przez ucznia kultu-
rowych wzordw praktyk czytelniczych w jego srodowisku spotecznym, przede wszystkim w rodzinie
iw kregach rowiesniczych. Druga sytuacja czytelnicza ulokowana jest w ramach obowiagzku szkolnego,
okreslana wymogami programu szkolnego i oczekiwaniami formutowanymi przez nauczyciela, aspi-
racjami edukacyjnymi i stosunkiem ucznia do lekcji jezyka polskiego. Na obydwie sytuacje czytelni-
cze maja wptyw indywidualne kompetencje jezykowe, poznawcze i kulturowe ucznia, motywacje
czytelnicze, dostep do ksigzek i informadji o nich.

Czytanie ksigzek w czasie wolnym byto obserwowane w badaniu ilosciowym z réznych perspektyw:

jako jedno z zaje¢ w budzecie czasu wolnego, jako czynnos¢ podejmowana w ciggu roku' i opisana

przez liczbe i charakter ksigzkowych wybordw.

Aktywnos¢ czytelnicza w ramach obowiagzku szkolnego bedzie opisana na podstawie informacji

0 czytaniu lektur szkolnych w roku szkolnym, w ktorym realizowano badanie, to znaczy od wrzesnia

do listopada 2013 roku oraz w roku szkolnym poprzedzajacym badanie. W przypadku szkét podsta-

wowych pytano o czytanie lektur szkolnych w poprzedniej, to znaczy piatej klasie, a gimnazjalistow

w drugiej klasie.

m Do grupy uczniéw nieczytajacych ksigzek zaliczono osoby, ktére zadeklarowaty, ze nie czytaty
ksigzek w czasie wolnym w 2013 1. (od stycznia do listopada) i jednoczesnie nie przeczytaty zadnej
lektury szkolnej w biezacym roku szkolnym (od wrzesnia do listopada). W przypadku dwuna-
stolatkow byfa to nieliczna grupa: 5% ogoétuy, tylko 2% dziewczat, ale juz 8% chtopcow. Grupa
nieczytajacych poszerzyta sie wiréd gimnazjalistéw — stanowita 14% ogdtu uczniow, a w niej
7% ogotu badanych dziewczat i az 20% chtopcow. Jest to niepokojace, ze az co piaty chtopiec-
-gimnazjalista omija czytanie szkolne i nie ma nawyku siegania po ksigzke po szkole; nie czyta
dla przyjemnosci. Tacy uczniowie nie realizujg obowigzku szkolnego, w zwigzku z czym nie moga
uczestniczyc¢ aktywnie w lekcji jezyka polskiego; nie posiadaja tez wtasnych potrzeb czytelniczych.
Najwiecej uczniow nieczytajacych ksigzek znajdujemy wsréd mtodziezy wiejskiej, szczegdinie
wsrod chtopcow — az co czwarty gimnazjalista wiejski nalezat do grupy nie-czytelnikdw. Obok

2 Badanej mtodziezy zadano nastepujace trzy pytania dotyczace czytania ksiazek: — Czy od poczqgtku tego roku (od stycz-
nia 2013 r.) czytatas/czytates ksiqzki, po ktore siegnetas/siegngtes dla wtasnej przyjemnosci, poza naukg szkolnq? Interesujq
nas ksiqzki wszelkiego rodzaju: réwniez powiesci, tomiki wierszy, komiksy, poradniki, atlasy, stowniki, encyklopedie itd. Pytamy
o ksiqzki w dowolnej postaci: w wersji papierowej i czytane z ekranu, z Internetu, e-booki itp. — Przypomnij sobie ostatnie letnie
wakacje. Czy czytatas/czytates wowczas jakies ksigzki inne niz lektury szkolne? — Czy w tym roku szkolnym (tzn. od wrzesnia
2013 roku) przeczytatas/przeczytates jakies ksiqzkowe lektury szkolne omawiane na lekcjach polskiego (inne niz umiesz-

czone w podrecznikach)?
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ptci rowniez kapitat kulturowy rodziny pochodzenia wyrazony wyksztatceniem rodzicow i za-
sobnosciag domowych ksiegozbiordw ma silny zwigzek statystyczny z czestoscig pojawiania sie
nie-czytelnikdw w grupie uczniow szkét gimnazjalnych.

Podstawowa réznica w spotecznym zasiegu ksigzki miedzy uczniami konczacymi szkote podsta-
wowa i gimnazjum polega na spadku aktywnosci czytelniczej, zaréwno w czasie wolnym jak
i w ramach obowigzku szkolnego, wystepujacym zaréwno wsréd dziewczat jak i chtop-
céw. Szczegdlnie niepokojacy jest spadek czytania ksigzek dla przyjemnosci, poza obowigzkami
szkolnymi. Wsréd chtopcow spadek wynosi az 20 punktow procentowych, wéréd dziewczat — 15
punktéw procentowych. Natomiast na tym samym poziomie utrzymuije sie intensywnos¢ lektury,
mierzona liczba czytanych ksigzek.

Dziewczeta sg bardziej aktywne czytelniczo, szczegélnie w czasie wolnym. Jest ich takze
wiecej wsréd czytajacych systematycznie ksiazki. Najaktywniejsze s dwunastolatki — 84%
to czytelniczki ksigzek w czasie wolnym, w poréwnaniu z 71% chtopcéw w tym samym wie-
ku. Jeszcze wieksza réznice ze wzgledu na pte¢ obserwujemy w grupie pietnastolatkow: 72%
dziewczat i tylko 52% chtopcow zadeklarowato czytanie chocby jednej ksigzki. Prawie co drugi
pietnastolatek nie podjat zadnej lektury ksigzkowej poza obowigzkami szkolnymi.

Réznice w aktywnosci czytelniczej dziewczat i chtopcow w ramach obowigzku szkolnego
sg mniejsze niz réznice w aktywnosci czytelniczej podejmowanej w czasie wolnym od szkolnych
zadan. Mozna to wyjasnic, wiedzac, ze chtopcy rzadziej czytajg po szkole niz dla szkoty. Zauwazalne
jest to szczegdlnie w odniesieniu do chtopcow najmniej czytajacych w czasie wolnym: a wiec
mieszkancow wsi i matych miasteczek oraz uczniéw wywodzacych sie zrodzin, w ktérych rodzice
nie posiadaja wyzszego wyksztatcenia.

Aktywno$¢ czytelnicza nastolatkow jest skorelowana z kapitatem kulturowym rodziny pocho-
dzenia wyrazanym przez poziom wyksztatcenia rodzicéw i wielko$¢ posiadanych ksiegozbiordw.
Wraz ze wzrostem wielkosci ksiegozbioréw: domowego i nalezacego do ucznia wzrasta
szansa na podjecie przez niego lektury ksiazkowej, szczegélnie tej, ktéra jest odbywana
z wlasnego wyboru, po szkole.

Okres wakacyjny nie zwieksza czytelniczej aktywnosci uczniow. Wsrdd letnich czytelnikdw prze-
wazajg dziewczeta, rzadko letnimi czytelnikami sg chtopcy mieszkajacy na wsi.

Dwunastoletni uczniowie sa bardziej aktywni czytelniczo nizich starsi o trzy lata koledzy. Z deklaradji
uczniowskich wynika, ze chetniej czytaja ksigzki w ciggu roku szkolnego niz na wakacjach. W ciggu
10 miesiecy objetych badaniem (od stycznia do listopada 2013 r.) zdecydowana wiekszos¢ — 77%
- siegneta chociaz po jedna ksiazke z wtasnego wyboru, poza szkolnymi obowigzkami. Wiecej
czytelniczek byto wsréd dziewczat - 84%, mniej wsréd chtopcéw - 71%.

Jednak az 23% ucznidw ostatniej klasy szkoty podstawowej nie przeczytato w czasie wolnym, choc¢by
we fragmentach, zadnej ksigzki. W grupie dwunastolatkow nieczytajacych zdecydowanie przewazali
chtopcy 29%, i tylko 16% dziewczat. Przewaga dziewczat nad chtopcami w aktywnosciiintensywnosci
czytelniczej, zwfaszcza w czasie wolnym jest trwatg prawidtowoscig udokumentowang we wcze-
$niejszych edycjach badania czytelnictwa (Zasacka 2008, 2012 a), potwierdzona réwniez w innych
badaniach zajmujacych sie tym tematem (m.in. Clark 2012, OECD)

Najwieksze spoteczno-srodowiskowe zréznicowania aktywnosci czytelniczej w czasie wolnym dwu-
nastolatkow sg efektem roznic kapitatu kulturowego rodziny pochodzenia uczniow. Ten kapitat roz-
poznawany jest na podstawie poziomu wyksztatcenia rodzicdw i zasobnosci domowych bibliotek.
Wraz ze wzrostem wyksztatcenia rodzicow i wielkosci domowych ksiegozbioréw wzrasta odsetek
ucznidw czytajacych ksigzki: i tak po ksigzke siegneto 70% dzieci matek z wyksztatceniem zasadni-
czym zawodowym oraz 85% ucznidw matek majgcych wyzsze wyksztatcenie (aneks, R. 5, tabela 1).
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Wykres 1. Wielkos¢ domowego ksiegozbioru uczniéw szkoly podstawowej a czytanie ksigzek w czasie wolnym, N=1721
(w procentach)
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Czynnikiem najbardziej sprzyjajacym czytaniu ksigzek w czasie wolnym jest posiadanie domowego
ksiegozbioru i samodzielne kolekcjonowanie ksigzek przez dzieci. To z kolei jest skorelowane z wy-
ksztatceniem rodzicow. Uczniowie, ktérzy mieli wiasne biblioteczki, liczace co najmniej 20 egzem-
plarzy i pochodzacy z domow posiadajgcych co najmniej 200 ksigzek, to w 90% czytelnicy czasu
wolnego (wykres 1).

Wykres 2. Wielkos$¢ ksiegozbioru nalezagcego do uczniéw szkoly podstawowej a czytanie ksigzek w czasie wolnym, N=1721
(w procentach)
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W celu zidentyfikowania najwazniejszych zmiennych zwigzanych z aktywnoscia czytelnicza, podobnie
jak w rozdziale trzecim, wykorzystano regresje logistyczna'. Zmienng wyjasniang byty zdychotomi-
zowane odpowiedzi na pytanie o lektury w czasie wolnym™. Wsrod ucznidw szkoty podstawowej
najsilniej wptywajacymi zmiennymi okazata sie ptec i wielkos¢ wtasnego ksiegozbioru ucznia. llorazy
szans zaprezentowane s w tabeli 1. Kategorig referencyjng byli chtopcy niemajacy w domu wiasnego
ksiegozbioru.

W przypadku tego pytania pojecie szansy stosowane w regresji logistycznej oznacza prawdopodobieristwo, ze uczen
przeczytat w ciggu ostatniego roku co najmniej jedna ksigzke dla wiasnej przyjemnosci poza naukg szkolng, podzielone
przez prawdopodobienstwo, ze uczer w danym okresie nie czytat zadnej ksigzki. Przetestowano kilka alternatywnych
modeli, uwzgledniajac rézne omawiane powyzej zmienne niezalezne, a takze mozliwo$¢ wystapienia interakcji miedzy
zmiennymi.

Utworzona zmienna dychotomiczna przyjmuje wartos¢ 1, gdy uczen zaznaczyt, ze w ciggu ostatniego roku przeczytat
ksigzke dla przyjemnosci, oraz wartos¢ 0, gdy uczen zaznaczyt, ze zadnej ksigzki nie przeczytat. Wsréd badanych warto$¢
1 przypisana zostata 76,8% ucznidw szkoty podstawowej i 62,2% ucznidow gimnazjum.



5. Czytanie ksigzek
przez polskich uczniow

Tabela 1.

5.1.  Aktywnos¢ czytelnicza dwunastolatkéw

Sita zwigzku miedzy faktem przeczytania przez ucznia w ciagu ostatniego roku co najmniej jednej ksigzki dla przyjem-
nosci a zmiennymi charakteryzujgcymi ucznia. Parametry uzyskane w modelu regresji logistycznej

llorazy szans (odporne [robust] btedy standardowe)

uczniowie szkoty podstawowej (N=1621) uczniowie gimnazjum (N=1741)
Pte¢ 1,809** (0,24) 2,132*%(0,25)
Wielkos$¢ miejscowosci zamieszkania
miasto ponizej 20 tys. mieszkancéw 1,346 (0,24)
miasto od 20 tys. do 100 tys. mieszkancéw 1,884** (0,29)
miasto od 100 tys. do 500 tys. mieszkancéw 1,47%(0,27)
miasto powyzej 500 tys. mieszkancow 2,396** (0,59)
Ksiegozbioér wtasny ucznia
1-5 2,140** (0,39) 2,030** (0,30)
6-10 2,718**(0,49) 3,537**(0,58)
11-20 3,766** (0,78) 4,741%*(0,91)
21-30 7,817%(2,14) 6,532%* (1,58)
31-60 7271 (24) 15,059** (5,92)
wiecej niz 60 33,762** (26,64) 23,322**(10,16)
Stata 0,968 (0,12) 0,347** (0,04)

Kategoria referencyjna: chiopcy nieposiadajqcy ksiegozbioru witasnego.

Z analizy wytqczeni zostali uczniowie, ktdrzy na pytanie o wielkos¢ wtasnego ksiegozbioru zaznaczyli odpowied? ,trudno powiedzie¢”

*n<0,05: **p<0,01

Okres wakacji letnich nie sprzyja spedzaniu czasu na lekturze, chociaz uczniowie nie maja wtedy
szkolnych obowiagzkow. Tylko 43% ucznidw szkoty podstawowej przyznato, ze znalazto wéwczas
czas na czytanie ksigzek, w tym 53% dziewczat i zaledwie co trzeci chtopiec (wykres 3). Warto jednak
odnotowac, ze az 23% badanych nie potrafito sobie przypomnie¢, czy siegneto wédwczas po jakas
ksigzke niebedaca szkolng lekturg. W wakacje réznica w czytelniczej aktywnosci dziewczat i chtop-
coOw jeszcze sie powiekszyta i siegata w roznych srodowiskach od 18 do 20 punktéw procentowych.
Najmniej wakacyjnych czytelnikdw mozna byto znalez¢ wsrod chtopcdw mieszkajacych na wsi
(wykres 5). Roznice miedzy dziewczetami i chtopcami wywodzacymi sie z réznych srodowisk w wy-
petnianiu letniego czasu czytaniem ksigzek byty podobne (dochodzity do 20 punktow procentowych)
(aneks, R. 5, tabela 2).

Whptyw rodzinnego kapitatu kulturowego wyrazonego wyksztatceniem rodzicéw na czytanie ksigzek,
w czasie wakacji byt podobny, jak przy innych praktykach czytelniczych. W efekcie réznica miedzy
prawdopodobienstwami znalezienia wakacyjnych czytelnikow w zbiorowosci dzieci rodzicéw z wy-
ksztatceniem zasadniczym zawodowym i wyksztatceniem wyzszym siegata 20 punktéw procen-
towych. Na przyktad, czytania ksigzek w wakacje podjat sie co czwarty syn ojca z wyksztatceniem
zasadniczym zawodowym oraz co drugi syn ojca z wyksztatceniem wyzszym.
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Wykres 3. Pte¢ ucznidw szostej klasy szkoly podstawowej a czytanie ksigzek innych niz lektury szkolne w czasie wakacji,
N=1721 (chtopcy, n=903; dziewczeta, n=818) (w procentach)
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Wykres 4. Wielkos¢ domowego ksiegozbioru uczniéw szkoty podstawowej a czytanie ksigzek innych niz lektury szkolne
w czasie ostatnich wakacji, N=1721 (w procentach)
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Wsréd wakacyjnych czytelnikdw dominowali uczniowie, ktorzy czytali tylko jedng albo dwie ksigzki;
byto ich 31% (38% chtopcow, 26% dziewczat), 24% dwunastolatkéw zadeklarowato przeczytanie
dwaoch ksigzek, 15% trzech ksiazek. Po wiecej niz trzy pozycje siegneto 30% ogotu badanych uczniow.
W tej ostatniej grupie najwiecej byto ucznidéw uczeszczajacych do szkdt z miast majacych powyzej
pot miliona mieszkancow.

Wykres 5. Typ miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkota podstawowa a czytanie ksiazek innych niz lektury szkolne
w czasie ostatnich wakacji, N=1721 (w procentach)
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5.1.2. Intensywno$¢ czytania ksigzek w czasie wolnym
Istotnym wskaznikiem zaangazowania w lekture jest intensywnos$¢ czytania mierzona liczba czyta-
nych ksigzek.

Wykres 6. Pte¢ uczniéw szkoty podstawowej a liczba ksigzek czytanych w czasie wolnym, N=1251 (chtopcy 592; dziewczeta,
n=659) (w procentach)
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Uczniowie szostej klasy szkoty podstawowej wskazywali na liczbe czytanych ksiazek w okresie od stycz-
nia do listopada 2013 r, weryfikowang pézniej pytaniem o tytuty tych lektur. Sporadyczni, przypadkowi
czytelnicy to ci, ktérzy zadeklarowali, Ze mieli okazje czytac tylko jedna ksigzke w ciggu 10 miesiecy.
Stanowili 15% ogdtu badanych. W tej zbiorowosci nie ujawnity sie jeszcze istotne réznice miedzy dziew-
czetami i chfopcami. Natomiast wsrdd czytelnikow systematycznych, czyli takich, ktérzy zadeklarowali
czytanie wiecej niz 10 ksiazek, a byt nim co czwarty czytelnik — pojawito sie znacznie wiecej uczennic —
28%, i tylko 20% chtopcow (wykres 6). Z bardziej intensywnym czytaniem taczy sie wyzsze wyksztatcenie
rodzicéw: co trzecie dziecko ojcow z wyzszym wyksztatceniem zadeklarowato czytanie wiecej niz 10
lektur, wobec 19% dzieci ojcéw majacych wyksztatcenie zasadnicze zawodowe (aneks. R. 5, tabela 6).

5.1.3. Uczniowie szkoty podstawowej czytajacy lektury szkolne

Uczniowie ostatniej klasy szkoty podstawowej wydajg sie bardzo zdyscyplinowani w czytaniu lektur
szkolnych. Zdecydowana wiekszos¢ — 87% — w ciggu dwodch miesiecy nauki przeczytata chocby we frag-
mentach co najmniej jedng ksigzke polecang przez nauczyciela. Tym niemniej 69% uczniow deklarowato,
ze przeczytalitylko jedng ksigzke, 25% dwie ksigzki, zaledwie 6% ucznidw stwierdzito, ze 3 ksigzkii wiecej.
Zaobserwowano stosunkowo nieduze zréznicowanie w praktykach czytania lektur szkolnych. Réznice
deklaracji miedzy chtopcamii dziewczetami wyniosty $rednio tylko 8 punktéw procentowych; réwniez
réznice miedzy dziewczetamii chtopcamiz réznych srodowisk byty niewielkie, siegajace 10 punktéw
procentowych. Poziom wyksztatcenia rodzicéw ma istotny statystycznie zwigzek z czytaniem lektur,
jednak wptyw wyksztatcenia ojca jest nieco wyrazniejszy.

Warto odnotowac, ze najstabsza sumiennoscig w czytaniu szkolnych lektur wyrdznili sie chtopcy
z miast liczacych 100-500 tysiecy mieszkancow — tylko 73% z nich przyznato sie do czytania szkol-
nych lektur. Trzeba doda¢, ze uczniowie z takich miast ogodinie wykazali sie najmniejsza sumiennoscia
w odbywaniu szkolnych lektur — odsetek rzetelnych ucznidéw wyniost tylko 78%. Jest to sytuacja nie-
pokojaca — uwzgledniwszy fakt, ze odsetek ucznidéw czytajgcych szkolne lektury w szkotach z matych
miasteczek wynidst 90%, zas w szkotach z najwiekszych miast — 89% (aneks, R. 5, tabela 3).

Ucznidw zapytano rowniez, czy czytali jakies lektury szkolne w poprzednim roku szkolnym. 77% odpowie-
dziato pozytywnie na to pytanie (71% chtopcow i 88% dziewczat), zaledwie 4% przyznato, Ze nie czytali
szkolnych lektur. Tym razem, az 19% badanych ucznidéw nie potrafito sobie przypomnie¢, czy czytali
cokolwiek — o 10 punktow procentowych czedciej chtopcy niz dziewczeta. Mozna sie zatem domyslac, iz
rzeczywisty odsetek ucznidw nieczytajacych lektur w piatej klasie szkoty podstawowej byt wiekszy niz 4%.
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5.2. Typy dzieciecych czytelnikéw ksigzek

W celu doktadniejszej analizy spoteczno-demograficznych uwarunkowan czytania ksigzek przez
uczniow ostatniej klasy szkoty podstawowej utworzono prosta typologie. Na podstawie odpowiedzi
na trzy podstawowe pytania'® wyrézniono piec typow czytelnikow: czytelnikéw szkolnych, spon-
tanicznych, aktywnych, systematycznie aktywnych, nie-czytelnikéw.

Dzieciecy czytelnicy szkolni

Czytelnicy szkolni to ci uczniowie, ktérzy zadeklarowali, ze czytali co najmniej jedng lekture szkolng po-
lecang przez nauczyciela w szostej klasie szkoty podstawowej, a nie czytali w czasie wolnym w 2013 .
zadnej ksigzki. Domyslamy sie, ze tacy uczniowie nie posiadaja nawyku siegania po ksigzke w czasie
wolnym i wtasnych zainteresowan lekturowych. Do kategorii tak wyrdznionych czytelnikow nalezato
18% uczniow szostych klas szkdt podstawowych. Dziewczeta liczniej czytajace w obu sytuacjach
czytelniczych byty mniej licznie reprezentowane w tej grupie — 14% dziewczat i 22% chtopcow. Wraz
ze wzrostem wyksztatcenia rodzicéw zmniejsza sie odsetek czytelnikdw szkolnych - tylko 4% chtop-
cow z rodzin o wyzszym wyksztatceniu to czytelnicy szkolni. Rdwniez wiekszy ksiegozbidér domowy
i wiasny ksiegozbidr ucznia nie sprzyjat przynaleznosci do tej grupy czytelniczej (aneks, R.5. tabela 9.).

Dzieciecy czytelnicy spontaniczni

Czytelnicy spontaniczni to grupa ucznidéw czytajaca w czasie wolnym, ale unikajaca lektur szkolnych.
W zbiorowosci dwunastolatkow czytelnicy spontaniczni stanowili margines — tylko 8% (wykres 7.).
Byta to kategoria nie tylko nieliczna, ale tez mato zréznicowana. Zréznicowanie ze wzgledu na pte¢ nie
byfo tu istotne statystycznie (nieistotna roznica 2 punktéw procentowych). Nadreprezentowani byli
w tej grupie uczniowie mieszkajacy w miastach liczacych 100-500 tysiecy mieszkancow i ze szkot ulo-
kowanych w takich miejscowosciach (13% spontanicznych czytelnikow). Jest to efekt nizszej aktywnosci
w czytaniu lektur szkolnych w miastach kilkusettysiecznych. Wsréd dwunastolatkdw nie ma jeszcze wielu
kontestatoréw szkolnego obowigzku polonistycznego, posiadajacych wiasny, alternatywny $wiat lektur.

Wykres 7. Pte¢ uczniéw szkoty podstawowej a typologia czytelnikéw, N=1721 (chtopcy, n=903; dziewczeta, n=818)
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5.2. Typy dzieciecych czytelnikdw ksigzek

Dzieciecy czytelnicy aktywni

Czytelnicy aktywni, to uczniowie czytajacy lektury szkolne oraz ksigzki z wtasnego wyboru. Wyr6z-
niono dwa typy takich czytelnikdw: pierwszy, ,czytelnicy aktywni” to ci, co zadeklarowali czytanie
ksigzek w czasie wolnym w 2013 1. i lektury szkolne w biezacym roku szkolnym, drugi, to czytelnicy
,Systematycznie aktywni”— to ci, co jeszcze dodatkowo zadeklarowali, ze co najmniej raz w tygodniu
czytaja ksigzki w czasie wolnym'®.

Czytelnicy aktywni to bardzo liczna grupa w zbiorowosci dwunastolatkdw: 70% ucznidw, a w niej
62% chtopcow i 78% dziewczat. Znowu negatywnie wyrdznili sie uczniowie z duzych miast liczagcych
100-500 tysiecy mieszkaricow. Tam grupa czytelnikdw aktywnych byta najmniejsza — 62%. W takich
miastach liczna grupa ucznidéw nie przejmuije sie obowiazkiem czytania szkolnych lektur.

Odsetek uczniow nalezacych do kategorii czytelnikdw aktywnych byt rézny, w zaleznosci od cech
spoteczno-demograficznych. Rdznice siegaty 18 punktdw procentowych. | tak, réznica miedzy od-
setkiem dziewczat i chtopcdw przypisanych do tej grupy wyniosta 16 punktéw procentowych. Wraz
ze wzrostem wyksztatcenia rodzicéw wzrdst procent czytelnikow aktywnych. R6znica odsetka ak-
tywnych czytelnikdw, ktorych ojcowie mieli wyksztatcenie zasadnicze zawodowe, i uczniami, ktérych
ojcowie mieli wyksztatcenie wyzsze, siegnat 18 punktéw procentowych. Nalezy jednak odnotowac,
ze jedli réznica odsetkow aktywnych czytelnikdw dziewczat i chtopcdw, ktorych ojcowie mieli wy-
ksztatcenie zasadnicze zawodowe, wyniosta 20 punktow procentowych, to gdy rodzice mieli wyzsze
wyksztatcenie, réznica ta zmalata do zaledwie 7 punktéw procentowych. Chtopcy z rodzin o wyzszym
wyksztatceniu sg aktywniejsi czytelniczo, zwtaszcza w czasie wolnym.

Kategorie czytelnikdw aktywnych mozemy uzupetni¢ o jeszcze jedng ceche: informacje o czestotli-
wosci czytania ksigzek w czasie wolnym'”. Wowczas wyrdznimy podkategorie uczniow — czytelnikdw
systematycznie aktywnych, to znaczy takich dwunastolatkdw, ktorzy czytali jakies ksigzkiw 2013 roku,
czytalilektury szkolne w biezgcym roku szkolnym oraz maja nawyk systematycznego czytania ksigzek,
o czym wiadomo, poniewaz zadeklarowali, ze czytaja ksigzki co najmniej raz w tygodniu. Systematycz-
nie aktywni czytelnicy stanowili tylko 38% ogdétu uczniow szostych klas szkdt podstawowych. W tej
grupie dostrzegamy nieco mniejsze réznice prawdopodobieristwa przynaleznosci do kategorii — dla
dziewczat ta szansa wynosita 44%, dla chtopcow 33%.

Najmniejsza szanse przynaleznosci do grupy czytelnikdw systematycznie aktywnych stwierdzono
w zbiorowosci chtopcéw mieszkajgcych na wsi, natomiast najwyzszg szanse stwierdzono w zbio-
rowosci dziewczat mieszkajacych w matych miasteczkach — 55%. Swiadczy to o specyfice sposobu
czytania dziewczat z miasteczek — ksigzkowa lektura stanowi dla nich staty element codziennosci.
Natomiast niepokojacy jest spadek szansy przynaleznosci do kategorii systematycznie aktywnych
czytelniczek w miastach liczacych od 100 do 500 tysiecy mieszkancow, poniewaz dla dziewczat
szansa ta wynosi 35%, za$ dla chtopcow 33%. Jest to najnizsza szansa w zbiorowosci dziewczecych
czytelniczek, ttumaczona spadkiem zainteresowania lekturami szkolnymi w grupie uczniéw z takich
miast (aneks. R. 5, tabela 9).

Wraz ze wzrostem kapitatu kulturowego rodziny, wyrazonego wyksztatceniem rodzicow i wielkoscig
domowego oraz uczniowskiego ksiegozbioru, rosnie odsetek czytelnikow systematycznie aktywnych.
W przypadku chfopiecych systematycznie aktywnych czytelnikow szczegdlnie znaczacy jest wptyw
wyksztatcenia ojcow'®. Réznica szansy deklarowania systematycznych lektur w czasie wolnym dla
dziewczat i chtopcoéw maleje dopiero w rodzinach z wyzszym wyksztatceniem.

Warto wskazac naistnienie statystycznego zwiagzku miedzy oceng z jezyka polskiego a szansg na bycie
czytelnikiem aktywnym i systematycznym. Wéréd pigtkowych uczniéw znikaja réznice aktywnosci
czytelniczej miedzy chtopcami i dziewczetami.

6 Por. rozdziat: Czytanie ksiqzek wsrdd innych zaje¢ czasu wolnego.

7 Wyniki odpowiedzi na to pytanie zostaty opisane w rozdziale: Czytanie ksigzek wsréd innych zajec¢ czasu wolnego.

8 np. 24% synow ojcéw z zasadniczym zawodowym wyksztatceniem (43% cérek, dystans miedzy ptciami siegataz 19 p.p.)
natomiast 42% syndw ojcow z wyzszym wyksztatceniem (53% corek).
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5.3. Aktywnos$¢ czytelnicza gimnazjalistow

Dwunastoletni nie-czytelnicy

Jesli chcemy wyrdzni¢ grupe ucznidw, ktorzy funkcjonuja poza czytaniem ksigzek mozemy wyod-
rebnic¢ tych, ktdrzy przyznali sie, ze nie czytali lektur w szdstej klasie szkoty podstawowej i w okresie
od stycznia do listopada nie czytali ksigzek w czasie wolnym'™. Tak wydzielona grupa stanowi margi-
nes wsrod dwunastolatkéw: tylko 5% ogotu badanych ucznidw, a w niej tylko 2% ogdétu badanych
dziewczat i 8% chtopcdw (aneks, R. 5, tabela 9).Tylko nielicznym szdstoklasistom udaje sie skutecznie
omijac czytanie ksigzek.

5.3. Aktywnos¢ czytelnicza gimnazjalistow

Czytelnicza aktywnos¢ gimnazjalistéw byfa mierzona w taki sam sposob, jak lekturowe praktyki
uczniow szkot podstawowych. Najwazniejsze informacje pochodza z analizy odpowiedzi na trzy
pytania®®: dotyczace praktyk czytelniczych odbywanych w dwodch sytuacjach — po szkole i w ramach
obowigzku szkolnego i dodatkowo o czestotliwos¢ czytania ksigzek w czasie wolnym.

5.3.1. Aktywnosc czytelnicza w czasie wolnym

Uczniowie trzecich klas gimnazjum sg mniej aktywni czytelniczo niz ich mtodsi o trzy lata koledzy.
W okresie 10 miesiecy 2013 roku tylko 62% polskich pietnastolatkéw zadeklarowato czytanie ksia-
zek w kazdej postaci: drukowanych na papierze, badz w wersji elektronicznej. Widoczne s3 réznice
w tej aktywnosci w zaleznosci od pozycji spoteczno-demograficznej nastolatkow. Dziewczeta byty
znacznie aktywniejsze czytelniczo: 72% dziewczat i tylko 52% chtopcéw zadeklarowato czy-
tanie cho¢by jednej ksiazki. Prawie co drugi pietnastolatek nie zadeklarowat jakiejkolwiek lektury
ksigzkowej odbywanej poza obowigzkami szkolnymil

Wykres 8. Pte¢ gimnazjalistéw a czytanie ksigzek w czasie wolnym, N=1816 (chtopcy, n=936; dziewczeta, n=880)
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Aktywnos¢ czytelnicza gimnazjalistow jest tym wieksza, im lepsze jest wyksztatcenie rodzicow; réznice
czestosci deklaracji siegajg az 20 punktdw procentowych?' (aneks, R. 5, tabela 4).

Jesli jednak do informacji o statusie rodziny dodamy informacje o ptci nastolatkdw, to wséréd
ucznidw czytajacych ksigzki w czasie wolnym, ujawniajg sie jeszcze wieksze réznice. Najmniejsza

% Niestety, wielu uczniéw nie potrafito odpowiedzie¢, czy czytato lektury w poprzedniej klasie, az 19%, w zwigzku z tym
rezygnujemy z informacji dotyczacych czytania szkolnego w poprzedniej klasie.

2 Por.str. 57.

21 Najmniejsza szanse deklarowania czytania w czasie wolnym znaleziono w zbiorowosci dzieci matek z podstawowym
wyksztatceniem (58%) i wyksztatceniem zasadniczym zawodowym (54%), a najwiekszg szanse (78%) w zbiorowosci
dzieci matek z wyzszym wyksztatceniem. Przy wzieciu pod uwage wyksztatcenia ojcow réznice jeszcze sie powiekszaja:
czytanie w czasie wolnym zadeklarowato tylko 44% dzieci ojcdw z podstawowym wyksztatceniem, 55% z zasadniczym
zawodowym, 66% ze srednim i az 82% majacych ojcow z wyksztatceniem wyzszym. .
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szanse deklaracji o czytaniu ksiazek w czasie wolnym znajdujemy w zbiorowosci chtopcow, ktérych
ojcowie majg wyksztatcenie podstawowe (38%), nastepnie (43%) przy zasadniczym zawodowym
wyksztatceniu ojcow. Najwieksze szanse bycia czytelnikiem w czasie wolnym wsrdd chtopcow (78%)
mieli synowie ojcow z wyksztatceniem wyzszym. Najmniejsze roznice miedzy deklaracjami czytania
od dziewczat i chtopcdw wystepuja w rodzinach z wyzszym wyksztatceniem (réznica tylko 13 punktow
procentowych). Warto podkresli¢, ze az 90% corek ojcdw z wyzszym wyksztatceniem zadeklarowato
czytanie ksigzek w czasie wolnym (aneks, R. 5, tabela 4).

Analiza odpowiedzi ujawnifa takze réznice miedzy aktywnoscig czytelnicza mtodziezy wiejskiej i miej-
skiej, i szczegolnie wielkomiejskiej. Czytanie ksiazek po szkole zadeklarowato tylko 54% gimnazjalistow
ze szkot wiejskich i 55% gimnazjalistow mieszkajacych na wsi. Dla porownania deklaracje takie ztozyto
az 73% uczniow ze szkét ulokowanych w miastach powyzej pot miliona mieszkaricow i 76% uczniow
mieszkajacych na state w takich metropoliach. Roznice czestosci deklaracji w duzym stopniu sg efek-
tem poziomu wyksztatcenia rodzin mieszkajgcych w tych miejscowosciach (por. R. 1, tabela 4). Jesli
dodatkowo uwzglednimy pte¢ nastoletnich czytelnikdw, wowczas rdéznice czestosci deklarowania
czytania w czasie wolnym, pochodzace od mieszkancow réznego typu miejscowosci powiekszajg
sie, co jest efektem niskiej aktywnosci czytelniczej wsrdéd chfopcdw na wsi.

Wykres 9. Typ miejscowosci, w ktorej znajduje sie szkota, a czytanie ksigzek w czasie wolnym przez gimnazjalistéw, N=1816
(w procentach)
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Szansa ustyszenia deklaracji, ze uczen czyta ksigzki w czasie wolnym byta najmniejsza w zbiorowo-
$ci chtopcow mieszkajacych na wsi, ztozyto taka deklaracje tylko 42% ucznidw; nieco wieksza byta
w zbiorowosci chtopcéw w matych miasteczkach 53%, i az 74% w potmilionowych metropoliach
(wykres 9). Réznice miedzy czytelniczkami z takich miejscowosci sa znacznie mniejsze: 68% dziew-
czat mieszkanek wsi to czytelniczki czasu wolnego, 76% mieszkanek miasteczek do 20 tysiecy
mieszkancow; 75% — duzych miast (od 100 do 500 tysiecy mieszkaricow) oraz 80% w miastach
powyzej pot miliona mieszkancéw. Réznica miedzy ptciami w czestosci deklarowania lektur ksigz-
kowych w czasie wolnym na wsi wyniosta az 26 punktéw procentowych, w matych miasteczkach
23 punkty procentowe, w duzych miastach 18 punktéw procentowych, a w najwiekszych miastach
tylko 4 punkty procentowe.

Z wyksztatceniem rodzicow taczy sie wielkos¢ domowych ksiegozbiordw, a ich zasobnos¢ z kolei
ma wplyw na czytelniczg aktywnos¢ czasu wolnego (wykres 10) (por. rozdz. Domowe ksiegozbiory
polskich uczniéw). Wraz ze wzrostem liczby ksigzek w domowych bibliotekach i odrebnych ksiego-
zbioréw nastolatkéw rosnie ich aktywnos¢ czytelnicza. Uczniowie z domow, gdzie sg najmniejsze
ksiegozbiory, najrzadziej czytaja. Tylko co drugi uczen zrodzin, ktére posiadajg co najwyzej 10 ksigzek,
czyta w czasie wolnym (w tym 63% dziewczat i 42% chtopcow). Dla pordwnania czytanie ksiazek
w czasie wolnym zadeklarowato az 86% gimnazjalistow zdomow posiadajacych najwieksze domowe
biblioteczki, t]. liczace powyzej 200 egzemplarzy (w tym 91% dziewczat i 80% chtopcdw). Jeszcze silniej
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ksigzkowym lekturom w czasie wolnym towarzyszy wieksza liczebnos¢ ksiazek kolekcjonowanych
przez gimnazjalistéw (wykres 11) — az 93% ucznidw posiadajacych wiecej niz 30 wiasnych tomow,
czyta ksigzki w czasie wolnym!

Wykres 10.Wielko$¢ domowego ksiegozbioru gimnazjalistéw a czytanie ksigzek w czasie wolnym, N=1816 (w procentach)
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Wykres 11. Wielko$¢ uczniowskich ksiegozbioréw a czytanie ksigzek w czasie wolnym przez gimnazjalistéw, N=1816
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Analiza wynikow dotyczacych czytania ksigzek w czasie wolnym wskazuje na wiekszg aktywnosc¢
czytelnicza wsrod dziewczat oraz na wptyw rodzinnego kapitatu kulturowego, wyrazanego przez
wyksztatcenie rodzicow i przez liczbe posiadanych ksigzek na podejmowanie lektur ksigzkowych
w czasie wolnym. Jednoczes$nie stwierdzono, ze w domach z zasobnymi ksiegozbiorami réznica
miedzy dziewczetami i chtopcami maleje dwukrotnie w poréwnaniu z nastolatkami wywodzacymi
sie z rodzin posiadajgcych mato ksigzek.

Gimnazjalistow zapytano, czy w czasie ostatnich wakacji czytali ksiazki niebedace lekturami szkol-
nymi. Co pigty badany uczen nie potrafit sobie przypomnie¢, czy cokolwiek czytat w tym czasie,
a tylko 42% zadeklarowato czytanie ksigzek. Przewaga dziewczat byta taka sama, jak w deklara-
cjach dotyczgcych catego roku: 52% dziewczat i 32% chtopcow to wakacyjni czytelnicy (wykres 12).
Zroznicowanie wakacyjnego czytania jest podobne do zréznicowania deklaracji czytania w ciagu
cafego roku, jednak jesli uwzglednimy miejsce zamieszkania gimnazjalistow, to negatywnie wyrdz-
niaja sie wiejscy gimnazjalisci. Co trzeci w tej zbiorowosci zadeklarowat czytanie ksigzek w czasie
wakacji, w tym tylko co piaty chtopiec. Zapewne w tym czasie s3 oni bardziej obcigzeni obowigzkami

w gospodarstwie domowym.
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Wykres 12. Ple¢ gimnazjalistow a czytanie ksiazek, innych niz lektury szkolne, w czasie ostatnich wakacji, N=1816%
(chtopcy, n=936; dziewczeta, n=880) (w procentach)
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Natomiast najtatwiej letnich czytelnikéw mozna znalez¢ w najwiekszych miastach —az 62%, w tym
57% chtopcow i 70% dziewczat. Tutaj wystepuje odwrotna sytuacja — uczniowie miejscy w lecie
s odcigzeni od dodatkowych zaje¢ edukacyjnych. Wptyw innych zmiennych jest podobny, jak w przy-
padku czytania ksigzek w czasie wolnym w ciggu catego roku: lekturom sprzyja wyzsze wyksztatcenie
rodzicéw i bogate ksiegozbiory domowe (aneks, R. 5, tabela 5).

5.3.2. Intensywno$¢ czytania w czasie wolnym

Gimnazjalisci, ktorzy zadeklarowali tylko jedng przeczytana ksigzke to czytelnicy sporadyczni. Stano-
wili 14% ogoétu uczniow — w tej grupie przewazali chtopcy — 17%, a tylko 11% dziewczat (wykres 13).
Wsrod czytelnikow 2-3 ksigzek rowniez liczniejsi byli chtopcy — 32% i tylko co czwarta czytelniczka.
Wsréd gimnazjalistdw czytajacych systematycznie, to znaczy wiecej niz 10 ksigzek w ciggu 10 miesiecy,
objetych badaniem znalazto sie 27% czytajacych w czasie wolnym. W tym 18% to czytelnicy 10-20
tomow, a co dziesiaty zadeklarowat, ze czytat wiecej niz 21 tomow. Dziewczeta dominowaty w grupie
czytelnikdw systematycznych czytajacych powyzej 10 ksigzek: 30%, a tylko 23% czytajacych w czasie
wolnym chtopcow (aneks, R. 5, tabela 7).

Wraz ze wzrostem wyksztatcenia rodzicow rosnie odsetek systematycznych czytelnikdw: co piate
dziecko (16% syndw i 23% corek) ojca majacego wyksztatcenie zasadnicze zawodowe zadeklarowato
czytanie wiecej niz 10 ksigzek, ale podobna deklaracje ztozyto az 40% dzieci ojcdw majacych wyzsze
wyksztatcenie. W tej grupie po raz pierwszy chtopcy osiggneli minimalng przewage nad dziewcze-
tami! Az 41% chtopcow, ktérych ojcowie mieli wyzsze wyksztatcenie (39% dziewczat), zadeklarowato
przeczytanie wiecej niz 10 ksigzek. Rowniez identyczne odsetki dla obu ptci (43%) ze wzgledu na in-
tensywnos$¢ czytania odnotowano w domach, gdzie sa najwieksze domowe biblioteczki (powyzej
200 egzemplarzy).

Réznice w intensywnosci czytania spontanicznego miedzy dziewczetami i chtopcami nasilaja sie
przy uwzglednieniu wielkosci miejscowosci bedacej miejscem zamieszkania uczniow. Ze wzgledu
na intensywnos¢ czytania wyrdznili sie uczniowie z najwiekszych, tj. ponad pétmilionowych miast
— az 40% chtopcow i 47% dziewczat z tego Srodowiska zadeklarowato, ze czytato wiecej niz 10 ksia-
zek. W najwiekszych miastach najrzadziej trafiali sie czytelnicy sporadyczni (czytajacy tylko jedng
ksiazke) — 4%, i byli to tylko chtopcy. W zbiorowosci dziewczat z wielkich miast nie byto czytelnikéw
sporadycznych! Po drugiej stronie znaleZli sie uczniowie wiejscy: tylko 14% chtopcow i co czwarta
dziewczynka to czytelnicy systematyczni. W grupie wiejskich uczniéw znalazto sie 15% czytelnikdw
tylko jednej ksigzki (20% chtopcdw, 12% dziewczat).

22 Uczniom zadano pytanie: Przypomnij sobie ostatnie letnie wakacje. Czy czytatas/czytates wéwczas jakies ksigzki inne niz lek-

tury szkolne?
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Wykres 13. Pte¢ gimnazjalistéw a liczba ksigzek czytanych w czasie wolnym, N=1078 (chtopcy, n=457; dziewczeta, n=621)
(w procentach)
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Wakacyjni czytelnicy najczesciej deklarowali lekture 2-3 ksigzek — czytelnicy takiej liczby ksigzek sta-
nowili 40% osdb czytajacych latem. Co czwarty pietnastolatek przeczytat tylko jedna ksigzke (w tym
30% chtopcdw, a tylko 30% dziewczat), 29% ucznidw przeczytato 4-10 ksigzek (i tu widac przewage
dziewczat 34% w stosunku do 21% chtopcdw), tylko 7% ucznidw to letnie mole ksigzkowe — gimna-
zjalisci, ktorzy zadeklarowali czytanie wiecej niz 10 lektur pozaszkolnych.

Uczniowie trzeciej klasy gimnazjum znajduja sie przed perspektywa egzaminu na koniec trzeciej
klasy. Wiekszos¢ z nich mysli o wyborze szkoty Sredniej. Dla wielu tez rozpoczat sie okres powtdrzen,
dodatkowych przygotowan. Gimnazjalisci zostali objeci badaniem w listopadzie, juz po dwdch mie-
sigcach nauki. Aktywnos¢ czytelnicza w ramach obowiazku szkolnego sprawdzano, zadajac pytanie
dotyczace czytania lektur w poprzedniej klasie?® oraz pytajac uczniow, czy w ciggu dwdch miesiecy
nauki przeczytali jakies lektury szkolne.

Rowniez zdecydowana wiekszos¢ gimnazjalistow — 76% ucznidw czytato co najmniej jedna lekture
szkolnag w trzeciej klasie gimnazjum. Dziewczeta byly bardziej obowigzkowe - 84% ogétu
gimnazjalistek i tylko 69% chtopcéw zadeklarowato czytanie lektur w pierwszym semestrze
trzeciej klasy. Warto jednak podkredli¢, ze ze wzgledu na czytanie lektur szkolnych, nie odnotowano
istotnych réznic miedzy srodowiskiem wiejskim i wielkomiejskim.

Uczniowie mieli ktopoty z przypomnieniem sobie, czy w drugiej klasie gimnazjum czytali jakies lektury
szkolne — az 23% pytanych osob nie potrafito odpowiedzie¢ na takie pytanie, w tym 28% chtopcow
i 17% dziewczat. Nieliczni uczniowie — 6% (co dziesiaty chtopiec i 3% dziewczat) stwierdzili, ze nic nie
czytali. Wiekszos¢ gimnazjalistow — 71% zadeklarowato, ze czytali co najmniej jedng ksigzke.
Zroznicowanie aktywnosci czytelniczej w ramach obowigzku szkolnego jest mniejsze niz spoteczne
zréznicowanie aktywnosci czasu wolnego. Jest to zwigzane z tym, ze chfopcy rzadziej czytaja po szkole
niz dla szkoty (@neks, R. 5, tabela 8). Zauwazalne jest to szczegdlnie w odniesieniu do chtopcow ze $ro-
dowisk, w ktérych uczniowie najmniej czytajag w czasie wolnym: a wiec uczniow — mieszkancodw wsi
i matych miasteczek oraz uczniow wywodzacych sie z rodzin, w ktérych rodzice nie posiadaja wyzszego
wyksztatcenia. Jednak wptyw wyksztatcenia rodzicdw nadal jest istotny statystycznie (cho¢ dysproporcje
czestosci deklaracji nie sg juz tak duze jak przy czytaniu w czasie wolnym). Zalezno$¢ dotyczy w wiekszym
stopniu chfopcdw:itak trzy czwarte z tych, ktérych rodzice maja wyksztatcenie zasadnicze zawodowe za-
deklarowato czytanie lektur szkolnych w trzeciej klasie gimnazjum (w tym 82% dziewczat) w poréwnaniu
7 82% takich deklaracji od uczniéw z rodzin posiadajacych wyksztatcenie wyzsze (w tym 88% dziewczat).

2 Przypomnij sobie drugq klase gimnazjum. Czy czytates wéwczas jakies ksiqzkowe lektury szkolne?
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Czynnikiem najsilniej réznicujgcym obowiazkowos¢ ucznidw w czytaniu lektur szkolnych byta wiel-
kos¢ domowych i uczniowskich ksiegozbiorow —wraz zich wieksza zasobnoscig wzrastata uczniowska
pilnos¢ w czytaniu szkolnych lektur (wykresy 15, 16). Jednak nalezy tu podkresli¢, ze niniejsza prawi-
dtowosc dotyczy w duzo wiekszym stopniu chtopcdw: tam gdzie sie pojawia niedostatek domowych
zasobow ksigzkowych, tam réznice miedzy czestoscig deklaracji chtopcow i dziewczat sg najwieksze.
Tylko 66% chtopcdw pochodzacych z rodzin z ubogimi ksiegozbiorami (do 10 egzemplarzy) czytato
lektury szkolne, w poréwnaniu z % w zbiorowosci dziewczat.

Wykres 14. Wielko$¢ miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkota a czytanie lektur szkolnych przez gimnazjalistéw, N=1816
(w procentach)
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Wykres 15. Wielkos¢ ksiegozbioréw nalezacych do gimnazjalistow a czytanie lektur szkolnych, N=1816 (w procentach)
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Wiekszos¢ gimnazjalistéw — 57% zadeklarowato czytanie tylko jednej szkolnej lektury, 30% — dwaoch,
9% trzech ksigzek, a 5% wskazato na wiecej niz trzy tytuty. Jednak liczba omawianych i czytanych
lektur byt rozna w zaleznosci od wielkosci miejscowosci, w ktérej znajdowata sie szkota badanego
ucznia. Najwiecej szkolnych lektur czytano w szkotach w wielkich miastach — tylko jedna lektu-
re wymienito zaledwie 15% gimnazjalistow wielkomiejskich szkot, 45% ucznidw z wiejskich szkot
oraz az 54% gimnazjalistow ze szkét znajdujgcych sie w miastach liczacych od 100 do 500 tysiecy
mieszkancow.
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Wykres 16. Wielkos¢ ksiegozbioréw domowych gimnazjalistow a czytanie lektur szkolnych, N=1816 (w procentach)
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W celu zidentyfikowania najwazniejszych zmiennych zwigzanych z aktywnoscig czytelniczg wyko-
rzystano regresje logistyczna?. Podobnie, jak w przypadku aktywnosci czytelniczej dwunastolatkdw
zdychotomizowano zmienng zalezng (czytanie w czasie wolnym) Kategorig referencyjng byli chtopcy
niemajacy w domu wiasnego ksiegozbioru (tabela 1). Szansa na to, ze pietnastoletnia dziewczyn-
ka w ciggu roku przeczyta ksiazke dla wiasnej przyjemnosci jest o 81% wieksza niz w zbiorowosci
chtopcow. Mocno zwigzanym z czytaniem dla przyjemnosci jest fakt posiadania przez ucznia wia-
snego ksiegozbioru oraz jego wielko$¢ (mierzona na skali porzgdkowej). Zmiennag, ktéra okazata sie
istotna w modelu dla uczniow gimnazjum, byta wielkos¢ miejscowosci zamieszkania (ilorazy szans
dla wszystkich zmiennych przedstawione sg w tabeli 1).

5.5. Typy gimnazjalnych czytelnikéw

W celu doktadniejszej obserwacji prawidtowosci i zréznicowan w czytelnictwie gimnazjalistow utwo-
rzono typy nastoletnich czytelnikow. Gimnazjalistow przypisano do kategorii na podstawie deklarowa-
nych form aktywnosci czytelniczej w ciggu ostatniego roku (10 miesiecy), deklarowanej czestotliwosci
czytania ksigzek w czasie wolnym oraz aktywnosci czytelniczej w ramach obowigzku szkolnego w cia-
gu dwdch miesiecy, w danym roku szkolnym. Wyrdzniono piec typdw czytelnikdw: czytelnikow
szkolnych, spontanicznych, aktywnych, systematycznie aktywnych, nie-czytelnikow.
Czytelnicy szkolni to tacy gimnazjalisci, ktérzy wprawdzie czytali lektury szkolne w trzeciej klasie
gimnazjum i inne ksiazki polecane przez nauczyciela, ale nie mieli wiasnych wyboréw lekturowych
i nie czytali ksigzek w czasie wolnym w ciggu 10 miesiecy objetych badaniem. Szkota dokonywata
zanich selekgji tego, co jest warte czytania. Szkolni czytelnicy nie mieli wiasnych zainteresowan ksigz-
kowych ani potrzeb lekturowych. Uczniowie, ktdrzy bedac w trzeciej klasie gimnazjum, ograniczyli
sie tylko do czytania okre$lonego przez szkolny obowiazek stanowili 24% ogétu badanej mtodziezy,
dziewczeta w tej grupie stanowity 19%, chtopcy 28%, co dawato chtopcom przewage 9 punktow
procentowych nad dziewczetami (aneks, R. 5, tabela 10). W grupie szkolnych czytelnikdw szczegdinie
czesto pojawiali sie uczniowie wiejscy: znalazt sie w niej co trzeci chtopiec mieszkajacy na wsi, 22%
mieszkajacych na wsi dziewczat. Najrzadziej natomiast trafiali do tej grupy uczniowie wielkomiejscy
i dzieci z rodzin o wyzszym wyksztatceniu, ktorzy liczniej czytali w czasie wolnym.

2 W przypadku tego pytania pojecie szansy stosowane w regresji logistycznej oznacza prawdopodobienstwo, ze uczen
przeczytat w ciggu ostatniego roku co najmniej jedna ksiazke w czasie wolnym, poza nauka szkolng podzielone przez
prawdopodobienstwo, ze uczer w danym okresie nie czytat zadnej ksigzki. Przetestowano kilka alternatywnych modeli,
uwzgledniajac rézne zmienne niezalezne, a takze mozliwos¢ wystapienia interakcji miedzy nimi.
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Wykres 17. Pte¢ uczniéw a typy gimnazjalnych czytelnikéw, N=1816 (chtopcy n=936; dziewczeta, n=880)
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Wykres 18. Miejsce zamieszkania a typy gimnazjalnych czytelnikéw
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Czytelnicy spontaniczni to ci, ktorzy czytali ksigzki wytacznie w czasie wolnym, a wiec tacy, ktorzy
w okresie objetym obserwacja nie czytali lektur polecanych przez szkote i ograniczyli sie do ksigzek
z wlasnego wyboru. To byfa najmniej liczna grupa nastolatkéw — kontestujaca szkolny obowigzek
lekturowy i jednocze$nie majaca wiasne zainteresowania czytelnicze. Nalezat do tej kategorii co dzie-
sigty gimnazjalista. Byli wsrdd nich bierni, mato aktywni czytelnicy i uczniowie, ktorzy mieli wiasne
alternatywne zainteresowania, swiadomie omijajacy literature piekng, omawiang na lekcjach jezyka
polskiego. Byli wiec to uczniowie, ktorzy w ogdle mato czytali, rowniez po szkole; najwyzej jedna ksigz-
ke, najczesciej zupetnie przypadkowa. Bo drugiej stronie znaleZli sie bardzo aktywni czytelnicy — duzo
czytajacy, o wyrobionym guscie literackim. Czytelnikdw spontanicznych mozna znalez¢ w réznych
srodowiskach. W zbiorowosci gimnazjalistow podobny byt udziat zaréwno dziewczat i chtopcdw, jak
i mtodziezy wiejskiej oraz wielkomiejskiej. Nieco czesciej do kategorii tej trafiali uczniowie z duzych
miast majacych powyzej 500 tysiecy mieszkaricodw — 15% (aneks, R. 5, tabela 10).

Wyodrebniono kategorie czytelnikéw aktywnych, czytajacych ksigzki w czasie wolnym w ciagu
10 miesiecy objetych badaniem, i co najmniej jedng lekture w ciggu dwoch miesiecy w danym roku
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szkolnym. Czytelnicy aktywni stanowili 53% ogotu. Réznica szansy znalezienia sie w tej kategorii dla
dziewczat i dla chtopcow wyniosta az 24 punkty procentowe (aneks, R. 5, tabela 10). Przy uwzgled-
nieniu wyksztatcenia rodzicow roznice szans dla grup piciowych jeszcze sie powiekszajg. Czyli wraz
ze wzrostem wyksztatcenia rodzicdw wzrasta aktywnosc¢ czytelnicza dzieci i malejg réznice miedzy
szansami znalezienia sie w kategorii aktywnych czytelnikéw dziewczat i chtopcow.

Mtodziez podejmujaca lekture ksigzkowa w obu sytuacjach czytelniczych (tj. na uzytek szkolny i dla
wiasnej przyjemnosci) wywodzita sie w wiekszym stopniu z wielkich miast niz z matych osrodkéw
miejskich i wsi. Istniejg duze $rodowiskowe réznice szansy znalezienia sie w grupie aktywnych czy-
telnikdw: w miastach liczacych powyzej pdt miliona mieszkarncdw szansa byfa wieksza o 13 punktow
procentowych niz na wsi.

Jesli do kategorii czytelnikow aktywnych, dodamy jeszcze jeden atrybut praktyk czytelniczych
mtodziezy, systematyczne (to znaczy co najmniej raz w tygodniu) czytanie ksigzek w czasie wolnym,
wowczas powstaje typ systematycznie aktywnych czytelnikéw. Co czwarty badany gimnazja-
lista nalezy do tej grupy czytelniczej — 32% dziewczat i tylko co piaty chtopiec. Test niezaleznosci
chi-kwadrat pokazat, ze obok wptywu pici przynaleznos¢ do tej grupy jest uwarunkowana typem
miejscowosci, w ktdrej mieszkajg uczniowie, wyksztatceniem rodzicow i wielko$cia domowych
ksiegozbiorow.

Najtatwiej systematycznie aktywnych czytelnikdw znalez¢ w srodowisku wielkomiejskim — co trzeci
chfopiec i az 48% dziewczat to systematycznie aktywny czytelnik/czytelniczka — oraz w rodzinach
o wyzszym wyksztatceniu. 58% corek matek z wyzszym wyksztatceniem nalezy do tej wiasnie kategorii.
Najtrudniej takiego czytelnika udaje sie znalez¢ na wsi: do kategorii nalezy co czwarta dziewczynka
i zaledwie 16% chtopcow.

5.6. Gimnazjalisci poza lektura ksiazkowa

W celu wyréznienia grupy uczniow, ktérzy funkcjonuja bez czytania ksigzek nalezato wyodrebnic tych
gimnazjalistow, ktérzy jednoczednie przyznali, ze nie czytali lektur w trzeciej klasie gimnazjum oraz
nie siegneli po ksigzke w czasie wolnym w okresie od stycznia do listopada®. Grupa oséb nieczyta-
jacych w zbiorowosci gimnazjalistéw stanowi 14% ogétu badanych uczniéw; 7% dziewczat
i az 20% chtopcéw. Jest to niepokojace, ze az co pigty chtopiec unika czytania szkolnych lektur i nie
siega po ksigzke po szkole, czyli nie czyta dla przyjemnosci. Tacy uczniowie nie wypetniaja szkolne-
go obowigzku, w zwigzku z czym nie moga aktywnie uczestniczy¢ w lekcjach jezyka polskiego. Nie
posiadaja tez wtasnych potrzeb czytelniczych.

Najwiekszy odsetek uczniow nieczytajacych ksigzek znajdujemy w zbiorowosci mtodziezy wiejskiej,
szczegdlnie w grupie wiejskich chtopcdw — az co czwarty cztonek tej zbiorowosci nalezat do kategorii
nie-czytelnikdw. Rowniez kapitat kulturowy rodzinny pochodzenia ucznidw, wyrazony wyksztatce-
niem rodzicow, silnie determinuje odsetek nie-czytelnikow. Wptyw wyksztatcenia obojga rodzicéw
jest podobny. Gimnazjalistg nieczytajgcym ksigzek jest co czwarty chtopiec, ktérego matka miata
wyksztatcenie zasadnicze zawodowe oraz co dziesigta dziewczynka z takim pochodzeniem i zaledwie
11% chtopcow i 3% dziewczat, ktdrych matki majg wyksztatcenie wyzsze.

Najwazniejszym wskaznikiem przynaleznosci ucznia do kategorii nie-czytelnikdw jest wielkos¢ do-
mowych i uczniowskich ksiegozbioréw. Nie czyta ksigzek co trzeci gimnazjalista, w ktérego domu nie
ma domowej biblioteczki. Az 22% nieczytajacych uczniow wywodzi sie z rodzin majacych minimalna,
nie wiekszg niz 10 tomow, kolekcje ksigzek. Dla poréwnania, zupetnie nie czyta tylko 2% pietnastolat-
kow zdomow z zasobnymi (powyzej 200 egzemplarzy) ksiegozbiorami i 1% gimnazjalistow majacych
wiecej niz 30 ksigzek (aneks, tabela, R. 5, tabela 10).

2 Niestety, wielu uczniow (az 23% ogétu badanych) nie potrafito odpowiedzie¢, czy czytato lektury szkolne w poprzedniej
klasie, w zwiagzku z tym trzeba byto zrezygnowac z informacji dotyczacych czytania szkolnego w poprzedniej klasie.
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5.7. Zmiany w aktywnosci czytelniczej wraz z wiekiem

Podstawowa réznica w spotecznym zasiegu ksigzki miedzy uczniami koriczacymi szkote podstawowg
i gimnazjum polega na spadku aktywnosci czytelniczej, zarbwno w czasie wolnym jak i w ramach
obowiazku szkolnego. Prawidtowo$¢ dotyczy zardwno dziewczat jak i chtopcdw. Szczegdlinie niepo-
kojacy jest spadek czytania ksigzek po szkole, ktory w zbiorowosci chtopcow wynosi, az 20 punktdw
procentowych, a w grupie dziewczat - 15 punktéw procentowych. Natomiast na tym samym pozio-
mie u dziewczat i chtopcow utrzymuje sie intensywnosc lektury, mierzona liczba czytanych ksigzek.
Wraz z wiekiem wzrasta zréznicowanie w grupie czytelnikéw aktywnych. Jest to wynikiem spadku
aktywnosci czytelniczej wirdd chtopcdw, szczegdlnie widocznego w zbiorowosci chtopcow miesz-
kajacych na wsiiwywodzacych sie ze sSrodowisk o najnizszym kapitale kulturowym. Niepokojace jest
pojawienie, wraz z dorastaniem, ucznidw duzej grupy oséb nieczytajacych. Kategoria ta stanowi 14%
0gétu badanych ucznidw, ale trafia do niej, az co pigty chtopiec korczacy gimnazjum.

Aktywnos¢ czytelnicza, mierzona czytaniem ksigzek w ramach obowiazku szkolnego i poza nim,
jest uwarunkowana czynnikami spoteczno-demograficznymi. Najmocniej czytanie ksigzek w czasie
wolnym roznicuje ptec i kapitat kulturowy rodzicow wyrazony poziomem wyksztatcenia i liczbg po-
siadanych ksigzek.

Najwiecej ucznidéw czytajacych w obu sytuacjach czytelniczych (tj. w ramach obowigzkéw
szkolnych i dla przyjemnosci w czasie wolnym) znajdujemy w rodzinach o najwyzszym kapi-
tale kulturowym i w sSrodowisku wielkomiejskim. Warto podkresli¢, ze zwiekiem powiekszaja
sie roznice praktykach formach aktywnosci czytelniczej - zbiorowos¢ czytelnikow ksigzek
najbardziej kurczy sie w srodowiskach o najnizszym kapitale kulturowym. W $rodowiskach
o najwyzszym kapitale kulturowym maleje ré6znica miedzy chtopcami i dziewczetami w ich
aktywnosci czytelniczej. Rowniez z wiekiem nastolatkéw powigksza sie zbiorowos¢ uczniéw
nieczytajacych ksigzek, co jest efektem mniejszego zainteresowania lekturami odbywanymi
w czasie wolnym - po szkole.
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Wsrod celéw badawczych w prezentowanym raporcie jest pokazanie zréznicowania i uwarunkowan
postaw oraz czytelniczych motywacji nastolatkdw. Oznakg motywadji jest zaangazowanie w czytanie,
ktére w badaniach czytelnictwa poznajemy po pozytywnym emocjonalnym stosunku do czytania
ksigzek. Zaangazowanie ma miejsce wowczas, gdy czytelnicy regularnie czytaja réznego typu teksty
oraz majg pozytywny stosunek do czytania; uznaja czytanie za wartosciowa czynnos¢, ktéra dostarcza
przyjemnosci i wiedzy. Wyniki kolejnego badania PISA dowodzg, ze takiemu zaangazowaniu w lekture
towarzysza lepsze umiejetnosci czytania ze zrozumieniem (OECD, 2010). To wiasnie systematyczne
czytanie dla przyjemnosci, sprzyja lepszym umiejetnosciom interpretacji czytanego tekstu. Podob-
nie badania czytelnictwa dzieci i mtodziezy realizowane przez National Literacy Trust (Clark 2012)%,
w ktérych obserwowano pozytywne postawy wobec praktyk czytelniczych, pokazaty, ze sprzyjaja
one edukacyjnym postepom uczniéw.
W prezentowanym badaniu wykonano pomiar czytelniczych motywacji i zaangazowania w lekture
uczniow szkoty podstawowej i gimnazjum. Poszukiwano zwigzkow miedzy motywacjami czytelni-
czymi (szczegdlnie motywacjami wewnetrznymi i zewnetrznymi) a aktywnoscig czytelnicza uczniow
przy kontroli ptci i domowego kapitatu kulturowego.
Motywacje czytelnicze sg tu rozumiane jako osobiste cele, wartosci i opinie dotyczace tematyki,
procesu i efektéw czytania (Guthrie, Wigfield 2000). W opisywanym badaniu zostat wykorzystany kwe-
stionariusz motywadji czytelniczych i skala MRQ (Motivation Reading Questionnaire) skonstruowana
przez Allana Wigfielda i Johna Guthrie (Wigfield, Guthrie, 1997), w celu ulokowania miejsca badanych
0s06b na skali czterech komponentdw motywacji czytelniczych. Komponenty opisano nastepujaco:
m  Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych, na ktéra sktadaja sie trzy grupy czynnikdw:
efektywnos¢ czytelnicza, czytanie z wyzwaniami, czytanie z unikaniem trudnosci.
m  Motywacje wewnetrzne, na ktére skfadajg sie trzy grupy czynnikow: ciekawosc w lekturze, zaan-
gazowanie w Czytanie, znaczenie czytania.
®  Motywacje zewnetrzne, na ktére sktadaja sie trzy czynniki: wspdtzawodnictwo w czytaniu, czy-
tanie dla stopni, obowigzkowos¢ w czytaniu.
m  Spofeczny aspekt czytania, tj. spoteczne motywacje czytelnicze.

Analiza motywacji czytelniczych badanych dziecii mtodziezy wskazuje na nastepujace prawidtowosci:

m Wraz z wiekiem uczniéw spada intensywno$¢ odczuwania motywacji czytelniczych we wszyst-
kich mierzonych komponentach. Najsilniej stabng motywacje zewnetrzne, czyli obowigzkowos¢
w czytaniu. Stabnga tez motywacje wewnetrzne, szczegdlnie umiejetnosc¢ czerpania przyjemnosci
zzaangazowania w lekture, a nawet znaczenie przypisywane czytaniu. Nie rosnie tez zaciekawie-
nie czytanym tekstem, bedace powodem podjecia lektury.

®  Analiza réznic intensywnosci odczuwania motywacji czytelniczych przez uczniow szkoty podsta-
wowej i gimnazjum pokazata wieksze zréznicowanie miedzy starszymi dziewczetami i chtopcami.
Wynika to z wiekszego spadku motywacji czytelniczych u starszych chtopcéw niz u dziewczat.
Starsi chtopcy tatwiej ulegajg trudnosciom napotykanym w czytaniu, obnizaja sie rowniez ich
motywacje wewnetrzne.

m  Chtopiece motywacje czytelnicze charakteryzuja sie stabym spotecznym aspektem czytania.
Chfopcy niezaleznie od wieku mniej chetnie niz dziewczeta uczestnicza w zwigzanych z czytany-
mi ksigzkami interakcjach z rowiesnikamiirodzing. Ta cecha motywacji nasila sie u nich z wiekiem.

% Jest to coroczny sondaz realizowany od 2005 r. na ogdlnokrajowej probie 20 000 ucznidow w wieku 8-16 lat. Postawy

wobec czytania obserwowano, wykorzystujac dwa pytania, pierwsze brzmiato: Jak bardzo lubisz czytac? i odpowiedzi
miescity sie na skali bardzo, raczej, troche, w ogdle nie; w drugim respondenci oceniali trafnos¢ 8 zdan: m.in. czytam tylko
kiedy musze; im wiecej czytam, tym staje sie lepszy, wole oglqdac TV niz czytac; czytanie jest cool; nie czytam tak dobrze jak ko-
ledzy z mojej klasy; nie moge znalez¢ do czytania tego co mnie interesuje; czytanie jest bardziej dla dziewczqt niz dla chtopcdw.
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Chtopcy w mniejszym stopniu niz dziewczeta odczuwajg motywacje wewnetrzne.

m  Dziewczece motywacje czytelnicze wyrdzniajg sie silng motywacja wewnetrzna, szczegolnie
umiejetnoscig zaangazowania sie w lekture, objawiajaca sie checig do czytania ciekawych tekstéw,
nawet jesli musza pokonywac trudnosci. Ta cecha motywadji czytelniczych nie stabnie z wiekiem.

m  Dziewczeta chetnie angazuja sie w spoteczne relacje sprzezone z czytanymi lekturami. Z wie-
kiem dziewczeta coraz wyraZzniej odczuwaja znaczenie towarzyszacej czytaniu komunikacji
z réwiesnikami.

m  Trudny w odczuciu nastoletnich czytelnikdw jezyk tekstu stanowi przeszkode w podjeciu jego
lektury. Bariera ta potrafi nawet silniej zniecheci¢ do czytania starsze dziewczeta niz chtopcéw.

®  Intensywno$¢ odczuwania motywacji czytelniczych zalezy przede wszystkim od ptci ucznia
i kapitatu kulturowego rodziny, wyrazonego wyksztatceniem rodzicéw i wielkosciag domowych
ksiegozbiorow. Najstabiej od tych czynnikdw zalezna jest motywacja zewnetrzna.

m Wszystkie komponenty motywacji czytelniczych majg wptyw na stopnie z jezyka polskiego
w szkole podstawowej i gimnazjum. Obserwujemy szczegdlnie mocne oddziatywanie sity mo-
tywacji czytelniczych na otrzymywanie bardzo dobrych ocen z jezyka polskiego, zarowno wsrdd
uczniow szkoty podstawowej, jak i gimnazjum. Zaobserwowano pozytywna korelacje miedzy
sita motywadji czytelniczych we wszystkich czterech komponentach a aktywnoscia czytelnicza
w czasie wolnym i czytaniem lektur szkolnych. Najmocniejszy jest zwigzek miedzy samooceng
wiasnych umiejetnosci i motywacjami wewnetrznymi; istotna statystycznie ale nieco stabsza jest
zaleznos¢ miedzy motywacjg zewnetrzng a aktywnoscia czytelnicza.

Whioski

Motywacje czytelnicze odczuwane przez ucznidw, maja wptyw na aktywnosc czytelnicza i osiagniecia
W nauce, mierzone stopniamiz jezyka polskiego. Szczegodlnie istotne dla praktyk czytelniczych podej-
mowanych z wtasnego wyboru ma motywacja wewnetrzna ucznia. Nalezy podkresli¢, ze u chtopcéw
53 stabsze motywacje czytelnicze, przede wszystkim te, ktdre sprzyjaja czerpaniu przyjemnosci z lek-
tury i umiejetno$ci zaangazowania sie w nia. Sa to te komponenty motywacji czytelniczych, ktére
szkolna dydaktyka polonistyczna powinna szczegoélnie wspiera¢. Warto odnotowac, ze wraz z wiekiem
uczniow stabng ich motywacje czytelnicze, zardbwno wewnetrzne jak i zewnetrzne. Szczegdlng barierg
w podejmowaniu lektury, dostrzegana przez wszystkich ucznidw, jest trudny jezyk czytanych tekstéw.
Szkolna praktyka dydaktyczna powinna dazy¢ do stosowania zabiegdw pozwalajacych przezwyciezac
taka trudnos¢ lub jej unikac.

6.1. Komponenty motywacji czytelniczych

Analizujac praktyki czytelnicze nieuchronnie stajemy przed pytaniem, co jest ich przyczyna, jakie
sq powody rozpoczecia lektury przez czytelnika, jakie s jego motywacje czytelnicze.

W badaniach czytelnictwa ucznidw szczegdlnie przydatne sg te ujecia, ktdre przyjmuja perspektywe
psychologiczno-pedagogiczng i zakfadaja, ze jednym z podstawowych komponentdw okreslajacych
postawy czytelnicze jest zaangazowanie w lekture, o ktérym decyduje odpowiednia motywacja. John
Guthrie i Allan Wigfield (2000; Guthrie, 2008; Guthrie, Alao, 1997) dowodzg, ze warunkiem podsta-
wowym takiego zaangazowania jest osiggniecie odpowiedniej sprawnosci czytelniczej, tzn. samo-
dzielny wybor lektury zwigzany z wewnetrzng motywacja. Motywacje czytelnicze sg tu rozumiane
jako osobiste (indywidualne) cele, wartosci i opinie dotyczace tematyki, procesu i efektow czytania
(Guthrie, Wigfield, 2000). Najmocniejsze sg te, ktore pomagaja w odczuwaniu satysfakcjii przyjemnosci
z rozumienia tekstu, czyli motywacje wewnetrzne (Brophy, 2010, 129-131). Uczniowie posiadajacy
wewnetrzng motywacje do czytania, potrafig przezwyciezy¢ trudnosci w postepach w nauce, wy-
nikajgce z mniejszego kapitatu kulturowego rodziny i srodowiska, z ktérego sie wywodza (Guthrie,
Schafer, Huang 2001).
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6.2. MRQ - kwestionariusz badania motywacji czytelniczych

W opisywanym badaniu zostat wykorzystany kwestionariusz motywacji czytelniczych — skala MRQ
(Motivation Reading Questionnaire) skonstruowana przez Allana Wigfielda i Johna Guthrie (1997). Ska-
la zostata po raz pierwszy wykorzystana w 1995 r. do badania uczniow 4-6 klasy szkoty podstawowe]
oraz 7-8 szkoty sredniej, w celu badania réznych sktadnikdw motywacji czytelniczych i konstrukcji
instrukgji dydaktycznych stuzacych rozbudzaniu uczniowskich motywacji i aktywnosci czytelniczych
(Guthrie, Van Meter, McCann, Wigfield, 1996).

Kwestionariusz MRQ zostat dostosowany do przedmiotu i celéw polskiego, opisywanego tutaj badania
oraz zréznicowanego wieku badanej mtodziezy: dwunastolatkdw i pietnastolatkdw. Uwzgledniono
takze ograniczenia jakie niesie realizacja ankiety audytoryjnej w ramach, ktorej kwestionariusz zostat
ulokowany. Narzedzie opiera sie na koncepcji teoretycznej zaproponowanej przez Wigfielda i Guthrie
i czerpie, w jak najwiekszym stopniu zich do$wiadczen w zakresie operacjonalizacji tej koncepcji w ba-
daniach empirycznych, aby zgodnie z intencjami autorow obserwowac cztery komponenty motywadji
czytelniczych. Pierwszy komponent opisuje grupa wskaznikow, ktére pozwalaja na identyfikacje
uczniowskiej samooceny umiejetnosci czytelniczych, drugi i trzeci odnosi sie do indywidualnych
potrzeb i celéw zwigzanych z czytaniem, to znaczy z motywacjami wewnetrznymi i zewnetrznymi,
czwarty do towarzyszacych czytaniu spotecznych kontekstow motywacji.

Ponizej przedstawiono wykres, ktory sugeruje strukture elementéw budujacych motywacje czytelni-
cze w podziale na trzy grupy obejmujace cztery wymienione wyzej komponenty motywacji. Pierwsza
grupe stanowi ten skfadnik motywacji czytelniczych, ktéry wskazuje na warunki wstepne podjecia
Czytania przez ucznia. Jest to wiec samoswiadomos¢ wiasnej efektywnosci (Bandura, 1997). Z tym
subiektywnym przekonaniem wigze sie uczniowska sktonnos¢ do podejmowania wysitku i rozwiazy-
wania ewentualnych trudnosci napotykanych w procesie czytania okreslonego tekstu. Obecna tutaj
jest tez predyspozycja, do unikania bgdz nieunikania potencjalnych utrudnier zwigzanych z lekturg
(Schiefele i in. 2012).

Rysunek 1. Komponenty motywacji czytelniczych

Kompetencje i samoocena
umiejetnosci czytelniczych

Samoocena

Wyzwania

efektywnosci czytelniczej

czytelnicze (challenge)

Unikanie wysitku Znaczenie 0
. - . ceny szkolne
i trudnosci czytania

Motywacje
czytelnicze
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aspekty czytania
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Zrédto: P.J. Dunston, L. B. Gambell (2009), Motivating Adolescents Learners to Read, w: Literacy Instruction for Adolescents. Research based Practice. Red.
Karen P Wood, William E. Danton, The Guilford Press, New York, s. 269.
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Druga grupa to powody czytania, i dwa kolejne komponenty motywacji czytelniczych, to znaczy
motywacje wewnetrzne i zewnetrzne. Motywacje wewnetrzne to subiektywny stosunek ucznia
do samej czynnosci czytania, przypisywanie jej wartosci. Na motywacje wewnetrzng wskazuja takie
atrybuty lektury jak: umiejetnos¢ zaangazowania sie w czytang tres¢, poprzez np. wyobrazenie przed-
stawianego $wiata, identyfikacje z postaciami literackimi, odczuwanie empatii wobec nich, podjecie
gry zaprojektowanej przez autora tekstu. O motywacji wewnetrznej decyduje tez zainteresowanie
czytanym tekstem, jego tematyka.

W przypadku ucznidw na motywacje zewnetrzne sktadaja sie: oceny szkolne, pochwaty dokonane
przez innych, wspdtzawodnictwo w realizacji zadania zinnymi osobami w klasie, w grupie rowiesnicze).
Ta ostatnia postawa czesto dotyczy dazenia do bycia lepszym niz inni.

Trzecia grupa to spoteczne aspekty czytania — oznaczaja kompetencje spoteczne nabywane w trakcie
spotecznego obiegu ksigzki, towarzyszace mu i nawigzywane interakcje spoteczne. Jest to komunika-
Cja spoteczna zwigzana z wymiang opinii i informacji o ksigzce, ktdéra moze stanowic¢ Zzrédto osobistej
satysfakcji i prestizu spotecznego (Gambrell, Mazzoni, Almasi, 2002). Interakcje spoteczne, towarzy-
szace praktykom czytelniczym, moga budowac swiadomos¢ wspdlnych doswiadczer wyniesionych
7 lektury, a przez to spdjnosc grupy czy szerszej publicznosci czytelnicze).

6.3. Motywacje czytelnicze dwunastolatkow i pietnastolatkow: plan analiz

Wsréd celédw badawczych w prezentowanym studium jest wskazanie zréznicowania i uwarunkowania
postaw i motywacji czytelniczych nastolatkow.

Przeprowadzono pomiar motywacji czytelniczych i zaangazowania w lekture ucznioéw szkoty pod-
stawowej i gimnazjum. Celem analiz jest odpowiedZ na nastepujgce pytania:

jakie cechy (komponenty) motywacji czytelniczych posiadaja polskie dwunastolatki i pietnastolatki,
jak te cechy réznicujg nastolatki?

jakie sq zwigzki miedzy motywacjami czytelniczymi (szczegdlnie motywacjami wewnetrznymi i ze-
wnetrznymi) a aktywnoscig czytelniczg dzieci i mtodziezy?

jakie sa zwigzki miedzy motywacjami czytelniczymi a szkolnymi wynikami w nauce mierzonymi
stopniami z jezyka polskiego?

Jak to zostato wczesniej przedstawione, motywacje czytelnicze sa rozpatrywane poprzez cztery kom-
ponenty: kompetencje i samoocene umiejetnosci czytelniczych; motywacje wewnetrzne i zewnetrz-
ne (sktadajgce sie na powody czytania) oraz spoteczny aspekt czytania:

1. Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych (W), na ktory sktadaja sie trzy grupy
czynnikdw: efektywnos¢ czytelnicza, czytanie z wyzwaniami, czytanie z unikaniem trudnosci. Skala
opisujaca ten aspekt zostata nazwana kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych? .
Efektywnos¢ czytelnicza (Reading Efficacy) — jest to samoocena witasnych umiejetnosci i kompe-
tencji czytelniczych poczucie skutecznosci w czytaniu, umiejetnosci niezbednych do interpretacji
i wyszukiwania informacji w tekscie, kompetendji literackich lub jezykowych oraz gotowos¢ ich roz-
wijania. Ci uczniowie, ktorzy wierzg w swoje mozliwosci, gotowi sg do zaangazowania w czytanie.
Czytanie zwyzwaniami (Reading Challenge) — gotowo$¢ do pokonywania trudnosci, przetamywa-
nia barier w czytaniu, swiadomos¢, ze ztozonos¢ tekstu niesie w sobie ukryte sensy warte poznania,
chec rozwiagzywania, poznawania trudnych problemaow zawartych w tekscie; potrzeba refleksji. Wazny
w czytaniu jest temat, przedstawiony problem, intryga. Nie przeszkadza czytelnikowi, to, ze temat
opisany jest w sposéb trudny dla niego. Aspekt ten koresponduje z postawami okreslanymi przez
nastawienie na cel.

Czytanie z unikaniem trudnosci (Reading Work Avoidance) — niechec¢ do czytania tekstow spra-
wiajacych jakiekolwiek trudnosci, wynikajace z jezyka, ztozonej formy lub tresci. Jest to okolicznos¢
odwrotna do tej, jakg przynosi ciekawos¢ w lekturze oraz czytanie z wyzwaniem, ktérym towarzyszy

# W aneksie (Aneks, R, 6. aneks 2) petne zestawienie zastosowanych wskaznikéw.
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gotowos¢ do pokonywania ewentualnych trudnosci czy wnoszenia wysitku. Jest to postawa prze-
ciwstawna orientacji na cel, ktéra cechuije realizacja zadania przy minimalnym naktadzie pracy i wy-
sitku. Utworzonej skali zostata przyporzadkowana nazwa Kompetencja i samoocena umiejetnosci
czytelniczych.

2. Motywacje wewnetrzne (X), na ktore sktadaja sie trzy grupy czynnikow: ciekawosc¢ w lekturze, za-
angazowanie w czytanie, znaczenie czytania. Skali tej zostata przypisana nazwa Motywacje wewnetrzne.
Ciekawosc¢ w lekturze (Reading Curiosity) — oznacza, ze uczen posiada wtasne zainteresowania.
Sa tematy, problemy szczegdlnie go interesujace, wiec przez lekture chce sie dowiedziec¢ czego$ wie-
cej. Czytanie jest dla czytelnika sposobem poznawania Swiata. Jest to wymiar motywacji wewnetrznej.
Zaangazowanie w czytanie (Reading Involvement) — oznacza, ze uczen chetnie czytajac, wtapia sie
w opisywane historie, lubi sobie je wyobraza¢, wierzy¢ w nie, identyfikowac sie z fikcyjnymi bohatera-
mi. Nie przeszkadza mu, jesli sg to dtugie i ztozone opowiesci. Jest to wymiar motywacji wewnetrznej.
Znaczenie czytania (Importance of Reading) — umiejetnosci sprawnego czytania stanowig war-
tos¢ dla ucznia, ktéry uwaza, ze czytanie jest pozytecznym zajeciem.,Znaczenie czytania’ oznacza
stosunek ucznia do tej czynnosci, uznanie jej za warto$ciowg i atrakcyjna. Jest to wymiar motywacji
wewnetrznej.

3. Motywacje zewnetrzne (Y), na ktore sktadajg sie trzy czynniki: wspotzawodnictwo w czytaniu,
czytanie dla stopni, obowigzkowos¢ w czytaniu. Skala zostata nazwana Motywacje zewnetrzne.
Wspoétzawodnictwo w czytaniu (Competition in Reading) — uczen jest nastawiony na wspotza-
wodnictwo w czytaniu, chce by¢ lepszy od kolegdw na lekdji jezyka polskiego, chce wiedziec¢ wiece]
o lekturze niz inni, ma ambicje zwigzane z efektami swojego czytania. Jest to ten aspekt motywacji,
ktéry odnosi sie do szkolnych warunkéw, w ktérych uczniowie sg oceniani, porownywani miedzy
sobg, nieuchronnie podlegaja wspdtzawodnictwu. Wspdtzawodnictwo w czytaniu moze miec swoje
odniesienie do motywacji zewnetrznej.

Czytanie dla stopni (Reading for Grades) - ma miejsce, gdy dla ucznia bardzo wazne sg oceny
zjezyka polskiego, z czytanych tekstow; stara sie duzo i dobrze czytac, aby otrzymywac lepsze stopnie.
Jest to element motywacji zewnetrznej.

Obowiagzkowos¢ w czytaniu (Compliance) — uczen jest pilny i obowigzkowy w realizowaniu szkol-
nych polecen. Czyta ze wzgledu na pochwaty, uznanie innych i nagrody. Ten aspekt nalezy do mo-
tywacji zewnetrznej i kojarzony jest z czytaniem dla stopni.

4, Spoteczny aspekt czytania (Z) to spoteczne motywacje czytelnicze i reprezentujaca je skala
Spofeczne aspekty czytania®®*.

Spoteczne powody czytania (Social Reasons for Reading) — uczen wykorzystuje czytane teksty
do podtrzymywania i wzmacniania relacji z rowiesnikami. Tak powstate relacje moga byc tez zrodtem
prestizu w grupie. Uczniowi sprawia przyjemnos¢ wymiana opinii z rodzing lub kolegami o czytanych
tekstach, ksigzkach. Uczen lubi prezentowac wiasne oceny, rekomendowac wiasne lektury innym.
Konstruowanie skali motywacji czytelniczych przebiegato wedtug procedury opisanej w aneksie
(Aneks, R. 6, aneks 1). Utworzono cztery skale w ten sposob, ze wyzsze wartosci wskazujg na silniej
odczuwane motywacje zwigzane z czytaniem. W celu osiggniecia przejrzystej prezentacji wynikow
dokonano przeksztatcenia liniowego kazdej ze skal, po ktérym srednia dla kazdej skali wynosi 5,
a odchylenie standardowe ma wartosc 2. Skale opisujace, kazdy z czterech aspektéw motywacji czy-
telniczych sg ze soba nawzajem mocno i pozytywnie skorelowane (wedtug analizy wykorzystujacej
wspotczynniki korelacji Pearsona), co weryfikuje zatozenia teoretyczne i potwierdza ich adekwatnos¢
w mierzeniu motywadji czytelniczych. Wysokie i pozytywne korelacje miedzy skalami (tabele 11 2)
$wiadcza tez o efektywnosci uzytych wskaznikdw przy ich operacjonalizacji.

% Skala,spoteczne aspekty czytania”jest reprezentowana tylko przez trzy pytania wskaznikowe, pozostate skale przez 9-11
pytan. Skala ta cho¢ ma nieduzo wskaznikdw, to obejmuje interakcje towarzyszace praktykom czytelniczym w rodzinie
i w grupie réwiesniczej. Jest waznym uzupetnieniem i kontekstem dla pozostatych komponentéw motywacji czytelni-
czych i dla tematu badania i sledzonych zréznicowan oraz uwarunkowan praktyk czytelniczych.
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Tabela 1.

Wartosci wspotczynnikéw korelacji Pearsona dla poszczegélnych skal (uczniowie szkoty podstawowej)

w X Y z
W. Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych 1,000
X. Motywacje wewnetrzne 0,694** 1,000
Y. Motywacje zewnetrzne 0,454** 0,555** 1,000
Z. Spoteczne aspekty czytania 0,523** 0,633** 0,383** 1,000

Tabela 2.

Wartosci wspotczynnikéw korelacji Pearsona dla poszczegélnych skal (uczniowie gimnazjum)

w X Y z
W. Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych 1,000
X. Motywacje wewnetrzne 0,760** 1,000
Y. Motywacje zewnetrzne 0,466** 0,558** 1,000
Z. Spoteczne aspekty czytania 0,587** 0,682** 0,421%* 1,000

Zardbwno w zbiorowosci uczniéw szkoty podstawowej, jak i gimnazjum, odnotowano duze rézni-
ce miedzy poziomami czterech komponentéw motywadji czytelniczych. Zaleznosci miedzy ska-
lami motywadcji utrzymuja sie w podzbiorach wyréznionych ze wzgledu na ptec. Stosowne tabele
ze wspotczynnikami korelacji Pearsona miedzy skalami w grupach chtopcéw i dziewczat znalez¢
mozna w aneksie. Zestawienia zawarte w aneksie (Aneks, R. 6, aneks 2, wykres 1-8) ilustruja, jak cztery
skale mierzace cztery komponenty motywacji czytelniczych réznia sie ze wzgledu na pte¢ uczniow.
Najsilniej uczniowskie motywacje czytelnicze roznicowata ptec oraz kapitat kulturowy domu rodzin-
nego mierzony przez poziom wyksztatcenia rodzicow i wielkos¢ domowych ksiegozbiorow. Efekty
analiz wynikéw uwzgledniajacych réznice miedzy dziewczetami chtopcami moga miec szczegdlne
implikacje dla dydaktyki szkolnej.

6.4. Motywacje czytelnicze

6.4.1. Motywacje czytelnicze széstoklasistow

Analizy statystyczne wskazaty na site wystepowania poszczegdlnych aspektéw motywacji czytelni-
czych w réznych grupach nastolatkéw. Okreslono, w jakim stopniu, jakie aspekty motywacji czytel-
niczych sprzyjaja osiaganiu ocen przedmiotowych z jezyka polskiego oraz aktywnosci czytelnicze).
Wysokiemu poziomowi kompetencji i samoocenie umiejetnosci czytelniczych, motywacji zewnetrz-
nej, motywacji wewnetrznej i spotecznemu aspektowi czytania dwunastolatkdw towarzyszy wyz-
szy poziom wyksztatcenia rodzicow, wieksze domowe i uczniowskie ksiegozbiory, a takze wyzsze
oceny z jezyka polskiego. W przypadku motywacji zewnetrznej, sita zwiazku jest stabsza. Wzrostowi
motywadji zewnetrznej w poréwnaniu z pozostatymi aspektami motywacji czytelniczych, towarzy-
szg mniejsze dystanse miedzy chtopcami i dziewczetami, miedzy uczniami, ktérych rodzice maja
wyksztatcenie zasadnicze zawodowe, a tymi, ktérych rodzice majg wyksztatcenie wyzsze; miedzy
uczniami, w ktérych domach sg mato liczne ksiegozbiory, a tymi, ktdrzy maja wiecej niz 200 ksigzek,
miedzy uczniami, ktorzy majg najwyzej kilka wiasnych ksigzek i tymi, ktorzy w swojej biblioteczce
maja wiecej niz 30 wolumindw.
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W. Kompetencje i samoocena umiejetnosci czytelniczych

Poréwnanie $rednich ze skali kompetencje i samoocena umiejetnosci czytelniczych ujawnito wyrazna
przewage dziewczat nad chtopcami swiadczaca o ich wyzszej samoocenie umiejetnosci czytelniczych.
Srednia dla dziewczat wyniosta 5,3 a dla chtopcéw 4,7. (Aneks, R.6, aneks 2, wykres 1)

Jesdli przyjrzymy sie szczegdtowym rozktadom wynikow mowiacych o uczniowskich odpowiedziach
na pytania wskaznikowe analizowanego komponentu motywacji czytelniczych, dostrzegamy odcienie
tego zréznicowania (aneks, R. 6, aneks 2). Dziewczeta wyzej niz chtopcy oceniajg wtasng efektywnosc¢
czytelnicza i jeszcze lepiej niz chtopcy swoja sktonnos¢ do podejmowana trudnych wyzwan czytel-
niczych, przetamywania przeszkdd w czytaniu. Na przyktad: az 81% dziewczat i tylko 74% chiopcéw
uwaza, ze jesli ksigzka jest ciekawa, to nie przeszkadza im, ze trudno sie ja czyta”. Z kolei w przypadku
innego skfadnika tej samooceny:,sktonnosci do unikania trudnosci w czytaniu”— mamy rbwnowage
miedzy dziewczetami i chtopcami, ktorzy w podobnym stopniu:,nie lubia, jesli w czytanej historii
wystepuje zbyt duzo postaci”(42%) oraz,nie lubig czytac ksigzek napisanych trudnym jezykiem”(65%).
Nalezy tu mocno podkresli¢: trudny jezyk, jak to pokazaty rowniez odpowiedzi széstoklasistow udzie-
lone w wywiadach, wptywa szczegdlnie demotywujgco na czytanie lektur szkolnych.

Wykres 1. Poréwnanie Srednich dla czterech skali motywacji czytelniczych ze wzgledu na pte¢ uczniéw szostej klasy

szkoly podstawowej
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X. Motywacje wewnetrzne

Wyniki dla skali Motywacja wewnetrzna wykazaty jeszcze silniejsze, istotne statystycznie réznice mie-
dzy chtopcami i dziewczetami: srednia ze skali dla dziewczat wynosi 5,5, a dla chtopcow 4,5. (wyniki
z wykresu 1).

Analiza szczegdtowych wynikdw (aneks, R. 6, aneks 2, wykres 3) dotyczacych sktadnikéw budujacych
motywacje wewnetrzne, wskazuje na zdecydowang przewage dziewczat we wszystkich skfadowych
czynnikach. Dziewczeta w praktykach czytelniczych znacznie czesciej kieruja sie potrzeba zaangazo-
wania w czytanie, szczegolnie beletrystyki: tatwiej uruchamiajg wyobraZnie w trakcie lektury, wykazuja
silniejszg sktonnos¢ do identyfikacji z bohaterami literackimi, a nawet tworzenia z nimi wiezi emocjonal-
nej. Na przyktad, az 60% dziewczat i tylko 43% chtopcdw zgodzito sie ze stwierdzeniem:,Lubie czytac
dhtugie, wciggajace opowiesci” | jeszcze jeden przyktad odmiennosci w sktonnosci do wyobrazania sobie
czytanych fabut. Az 73% dziewczat i tylko 58% chtopcdw potwierdzito, ze kiedy czytam, opisywane
historie stajg mi przed oczami”. Uczennice potrafig wykazac sie tez wiekszg ciekawoscig czytanych
historii. Deklarujg rowniez, ze czesciej szukaja w lekturze rozwiniecia swoich zainteresowan. tatwiej tez
mozna rozbudzi¢ w nich ciekawos¢, ktéra bedzie zaspokojona czytaniem. | tak, przewaga dziewczat
nad chtopcami w identyfikacji ze stwierdzeniem:,Jesli w szkole méwimy o czyms ciekawym, czytam
wiecej na ten temat"wyniosta 14 punktéw procentowych. O mozliwosci zaangazowania sie w czytanie
decyduje tez przypisywanie odbywaniu lektur wartosci i znaczenia. | tu takze dziewczeca przewaga
na kolegami byta znaczaca. Az 37% chtopcow i tylko 23% dziewczat uwaza, ze,czytanie to strata czasu’”
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Y. Motywacje zewnetrzne

W przypadku motywacji zewnetrznych srednie ze skali Motywacja zewnetrzna (tabela 1) pokazuja
mniejsze, jednak caty czas istotne statystycznie, roznice miedzy dziewczetami i chfopcami. Srednia
dla dziewczat wyniosta: 5,2; dla chtopcow 4,8.

Motywacje zewnetrzne zostaty podzielone na trzy grupy czynnikow: wspodtzawodnictwo w czytaniu,
czytanie dla stopni i obowigzkowos¢ w czytaniu. Roznice miedzy piciami tracg tutaj na znaczeniu,
szczegolnie w pragmatycznej postawie wobec czytania na stopnie. Chtopcy zyskali nawet przewage 8
punktéw procentowych w przypadku dwéch pytan wskaznikowym dotyczacych czytania na stopnie.
Natomiast efekty tego starania sg niewiele lepsze dla dziewczat: az 62% dziewczat i 57% chiopcéw
potwierdzito, ze ,stopnie z jezyka polskiego odzwierciedlajg moje umiejetnosci czytania” Uczennice
sq bardziej obowigzkowe w realizacji szkolnych obowiazkéw czytelniczych. 77% dziewczat i tylko 69%
chtopcéw przyznato, ze pasuje do nich stwierdzenie:,Czytam wszystko co zadaje nauczyciel” Mniejsza
przewage (7 punktéw procentowych nad chtopcami) uzyskaty dziewczeta, przyznajac, ze ,zawsze
staram sie skoriczy¢ czytanie szkolnych lektur na czas” Uczennice chetniej kieruja sie w czytaniu
wspotzawodnictwem z innymi rowiesnikami, jednak réznica odsetkéw nie jest duza (tylko 6 punktow
procentowych wiecej niz w zbiorowosci chtopcéw) (Aneks, R. 6, aneks 2, wykres 5).

X. Spoteczne aspekty czytania

Spoteczny aspekt czytania jest mierzony przez trzy pytania wskaznikowe. Analiza statystyczna ich
wynikéw wskazuje na duzg (wykres 1) roznice miedzy dziewczetami i chtopcami w odczuwaniu
takiego komponentu motywacji czytelniczych. Wérdd oséb, ktdre deklarowaty, Ze relacje spoteczne
towarzyszace praktykom czytelniczym sg dla nich wazne, znalazty sie w zdecydowanej przewadze
dziewczeta. Roznica wyniosta az 20 punktow procentowych dla ogétu badanej populacji chtopcow
i dziewczat! Dla dziewczat motywujgca do czytania jest mozliwos¢ rozmowy o ksigzkach i dzielenie
sie opiniami o czytanych lekturach z cztonkami rodziny — az 60% dziewczat i tylko 48% chtopcow
potwierdzito, ze ,chetnie opowiadam rodzinie o tym, co czytam”— réznica wyniosta 12 punktéw pro-
centowych. Nalezy podkredli¢, ze najwieksza roznica, rowniez pordbwnujac z innymi aspektami — az
22 punktéw procentowych — ujawnita sie w deklaracjach potwierdzajacych, ze lubie wymieniac sie
ksigzkami z kolezankamiikolegami”. Spoteczne interakcje towarzyszace czytaniu, to przede wszystkim
dziewczeca specjalnosc.

6.4.2. Motywacje czytelnicze gimnazjalistow

Przy analizie wynikow odpowiedzi uczniow ze szkoty podstawowej i zgimnazjum postuzono sie takimi
samymi procedurami budowania skali i generowania ocen czynnikowych. Najwieksze kompeten-
cje czytelnicze i najlepsza samoocene umiejetnosci czytelniczych maja uczniowie, ktérych rodzice
posiadajg wyzsze wyksztatcenie, a w domach najbogatsze ksiegozbiory. Podobng prawidtowosc
zaobserwowano wobec zbiorowosci uczniow, ktdrzy najsilniej odczuwajg motywacje zewnetrzne
i wewnetrzne oraz deklaruja, ze motywauje ich do czytania jego spoteczny aspekt. Uczniowie, ktérzy
najsilniej odczuwajg motywacje czytelnicze, posiadaja najlepsze stopnie z jezyka polskiego. Poniz-
szy wykres zawiera srednie wyniki dla czterech skal motywacji czytelniczych ze wzgledu na pte¢
gimnazjalistow.
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Wykres 2. Poréwnanie srednich dla czterech skali motywacji czytelniczych ze wzgledu na pte¢ gimnazjalistéw, N=1105
(chtopcy, n=470; dziewczeta, n=635)
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W. Kompetencje i samoocena umiejetnosci czytelniczych

Szczegodtowa analiza odpowiedzi na pytania wskaznikowe pokazuje, jak elementy opisywanego kom-
ponentu motywacji czytelniczych zaleza od pici nastolatkéw.

Wsréd ucznidw konczacych gimnazjum istnieje duza grupa uczniow (stanowigca 41% ogoétu), ktdra
przyznaje, ze ma problemy z dokoriczeniem lektury ksigzek. W tej grupie jest wiecej chtopcéw —azo 10
punktéw procentowych. Dziewczeta lepiej wypadajg w ocenie wiasnych umiejetnosci czytelniczych.
Warto podkredli¢, ze ta przewaga utrzymuje sie na tym samym poziomie w réznych srodowiskach.
Dziewczetom bardziej takze zalezy, aby sprawnie czytac. Chetniej niz chtopcy przetamuja bariery
napotykane w czytaniu. Mniej im przeszkadza, Ze sie ksigzke trudno czyta, jesli ksigzka jest ciekawa
i zmusza do myslenia. Dziewczeta zdecydowanie czesciej niz chtopcy (odpowiednio 75% i 51%)
zgadzaly sie z nastepujacym stwierdzeniem:,Lubie, kiedy problemy zawarte w ksigzce zmuszaja mnie
do myslenia " (Aneks, R. 6, aneks 2, wykres 2).

Jednak nie kazda przeszkoda jest do przezwyciezenia. Trudny jezyk zniecheca az 74% dziewczat i 69%
chtopcéw. W unikaniu trudnosci przy podejmowaniu lektury znika dystans miedzy zbiorowoscia
dziewczat i chtopcédw Okazuje sie, ze prawie wszystkim, bez wzgledu na pte¢, nie sprawia przyjem-
nosci czytanie skomplikowanych historii. Rdwniez ztozona beletrystyka, w ktorej np. wystepuje duzo
postaci stwarza takie same trudnosci przedstawicielom obu grup ptciowych.

X. Motywacje wewnetrzne

Szczegotowa analiza odpowiedzi na pytania wskaznikowe potwierdza wyrazng przewage dziew-
czat przede wszystkim w tych cechach, ktére $wiadcza o umiejetnosci zaangazowania sie w lekture,
szczegolnie literatury beletrystycznej. Swiadczy o tym np. az 22 punktéw procentowych przewa-
gi dziewczat przyznajacych, ze lubig czyta¢ diugie wciggajace powiesci i wyobrazac sobie czytane
historie. Taka sama roznica utrzymuje sie w postawie przypisujgcej pozytywng wartos¢ praktykom
czytelniczym. Rdwniez odnotowano wiekszy odsetek dziewczat deklarujgcych umiejetnosc zainte-
resowania sie czytanym tekstem (Aneks, R. 6, aneks 2, wykres 4).

Y. Motywacje zewnetrzne

Roznice miedzy gimnazjalistami w kierowaniu sie motywacjami zewnetrznymi przy podejmowaniu
praktyk czytelniczych sg mniejsze niz w przypadku innych komponentéw motywacji czytelniczych.
Motywacjom zewnetrznym, tak jak innym aspektom motywacji czytelniczych, sprzyja wyzszy poziom
wyksztatcenia rodzicéw i zasobniejsze domowe ksiegozbiory.

Szczegodtowa analiza odpowiedzi na pytania wskaznikowe skali motywacji zewnetrznych (Aneks,
R. 6, aneks 2, wykres 6) wskazuje, ze dziewczeta deklarujg wieksza obowigzkowosc¢ w czytaniu szkol-
nych lektur, cho¢, podobnie jak chtopcy, czytajac, kieruja sie checig zdobycia lepszych stopni. Dziew-
czeta czesciej przyznaja, ze stopnie z jezyka polskiego odzwierciedlajg ich umiejetnosci. Uczennice
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sg rowniez bardziej nastawione na wspdtzawodnictwo — bycie lepsza w czytaniu od réwiesnikow.
Chtopcy znacznie czedciej od dziewczat przyznaja, ze czytaja tylko wtedy, kiedy musza — 62%. Jednak
wszystkie te roznice odsetkow nie sg zbyt duze, srednio nie przekraczajg 14 punktéw procentowych.

Z. Spoteczny aspekt czytania

Na decyzje o podjeciu lektury moga mie¢ wptyw relacje spoteczne: potrzeba dzielenia sie opiniami
0 czytanych tekstach i inne formy komunikacji spotecznej zwiazanej z praktykami czytelniczymi. Jak
wskazuje analiza wynikow badania, ten aspekt motywacji czytelniczych jest silnie uwarunkowany
pozycja spoteczno-demograficzng nastolatkdw.

Pte¢ najmocniej réznicuje towarzyszace czytaniu relacje spoteczne. Warto przyjrzec sie, jak wygla-
daty roznice miedzy dziewczetami i chtopcami ze wzgledu na procentowe rozkfady odpowiedzi
na poszczegodlne pytania wskaznikowe. Podobnie jak przy odczuwaniu motywacji wewnetrznych,
dysproporcje miedzy ptciami znéw byty wieksze. Dziewczeta chetniej niz chtopcy dzielg sie opiniami
o czytanych ksigzkach z cztonkami rodziny (16 punktéw procentowych roznicy). Wiekszy odsetek
dziewczat zadeklarowato, Ze lubi rozmawiac o ksigzkach. Natomiast najwieksza réznica odsetkdw
pojawita sie dopiero przy interakcjach z réwiesnikami. Az 57% dziewczat i tylko 18% chtopcow przy-
znato, ze lubi wymieniac sie ksigzkami z kolegami (Aneks, R. 6, aneks 2, wykres 8). Jest to najwieksza
odnotowana réznica miedzy chtopcami i dziewczetami. Swiadczy to o tym, ze kregi rowieénicze
znacznie czesciej sprzyjaja dziewczecym praktykom czytelniczym.

6.5. Dziewczece i chtopiece - motywacje czytelnicze w okresie dorastania

Pordwnujac intensywnos¢ motywacji czytelniczych uczniow szkoty podstawowej i gimnazjum,
zauwazamy wsrdd gimnazjalistow wieksze réznice odsetkéw miedzy grupami pici. Jest to przede
wszystkim efektem spadku motywacji czytelniczych u starszych chtopcéw. Stabng chtopiece moty-
wacje czytelnicze, szczegdlnie motywacje zewnetrzne — obowigzkowos¢ w czytaniu. Ostabiajg sie
tez ich motywacje wewnetrzne: szczegdlnie umiejetnos¢ czerpania przyjemnosci z zaangazowania
w lekture, a nawet znaczenie przypisywane czytaniu. Warto zauwazy¢, ze wraz z wiekiem nie wzrasta
zainteresowanie lektura. Natomiast starsi chtopcy, cho¢ podobnie jak szdstoklasisci, oceniajg swoje
kompetencje czytelnicze, to fatwiej poddaja sie trudnosciom napotykanym podczas czytania.
Nalezy tu podkresli¢, ze z wiekiem ucznidw nie maleje ich niechec¢ do lektur pisanych trudnym dla nich
jezykiem. Dla chtopcow, w poréwnaniu z dziewczetami, znacznie mniejsze znaczenie ma spoteczny
aspekt motywacji czytelniczych. Chtopcy, niezaleznie od wieku, niechetnie uczestnicza w réwie-
$niczych interakcjach towarzyszacych praktykom czytelniczym, a starsi dodatkowo jeszcze rzadziej
wymieniaja opinie o lekturach z cztonkami rodziny.

Obserwujemy rowniez przemiany w znaczeniu roznych komponentoéw motywacji czytelniczych
u dziewczat. NajwyraZniej z wiekiem maleje znaczenie motywacji zewnetrznych. Stabnie sumiennosc
gimnazjalistek w czytaniu lektur szkolnych. Mniej rywalizuja w czytaniu z rowiesnikami. Wzrasta jednak
Swiadomos¢ znaczenia czytania. Dziewczeta w wiekszym odsetku niz chtopcy kieruja sie motywacjami
wewnetrznymi, zwlaszcza umiejetnos¢ zaangazowania sie w lekture — ta cecha motywadji nie stabnie
z wiekiem. Co druga dziewczynka lubi rozmawiac o ksigzkach, jednak starsze uczennice w poréwna-
niu z mtodszymi, w wiekszym stopniu angazujg sie w relacje rowiesnicze towarzyszace praktykom
czytelniczym. Dzieje sie to jednak kosztem rozmawiania o ksigzkach w rodzinie.

Warto podkresli¢, ze samoocena efektywnosci czytelniczej u ucznidw nie zmienia sie wraz z wiekiem.
Dziewczeta w wiekszosci charakteryzujg sie silng motywacja do czytania uznanych za ciekawe tekstow,
nawet jesli musza pokonywac trudnosci. Wykazuja sie wieksza checig niz chtopcy do przefamywania
barier w czytaniu. Jest jednak przeszkoda, ktéra nawet umacnia sie u starszych uczennic: trudny jezyk.
Bariera ta potrafi zniecheci¢ starsze dziewczeta do lektury, nawet bardziej niz chtopcow.

W gimnazjum maleja réznice odsetkow miedzy chtopcami i dziewczetami ze wzgledu na znacze-
nie motywacji zewnetrznych, szczegdlnie réznice w pilnosci w kierowaniu sie wspdtzawodnictwem
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w czytaniu. Chtopcy traca przewage nad dziewczetami w motywacji zewnetrznej — czytaniu lektur
szkolnych, aby mie¢ dobre stopnie.

Motywacje czytelnicze a stopnie z jezyka polskiego

Wszystkie aspekty motywacji czytelniczych maja wptyw na oceny z jezyka polskiego w szkole podsta-
wowej i gimnazjum. Wykres w aneksie 4 (Aneks, R. 6, aneks 4) ilustruje, jak sita odczuwania motywacji
czytelniczych wptywa na te stopnie. Obserwujemy szczegodlnie silny wptyw motywacji wewnetrznych
na otrzymywanie bardzo dobrych ocen z jezyka polskiego, zaréwno wséréd ucznidw gimnazjum, jak
i szkoty podstawowe.

Motywacje a praktyki czytelnicze dwunastolatkéw i pietnastolatkow

Zaobserwowano pozytywna korelacje miedzy sitg motywadji czytelniczych, w tym ich czterech kom-
ponentow i aktywnoscig czytelnicza w czasie wolnym oraz czytaniem lektur szkolnych (wykres 3
i 4). Najmocniejszy jest zwigzek miedzy samooceng wiasnych umiejetnosci (skala W) i motywacjami
wewnetrznymi (skala X), istotna statystycznie, ale nieco stabsza jest zaleznos¢ statystyczna miedzy
motywacja zewnetrzng a praktykami czytelniczymi.

Wykres 3. Poréwnanie $rednich dla czterech skall motywacji czytelniczych ze wzgledu na aktywnos¢ czytelnicza® wéréd

uczniéw szkoty podstawowej

7

6

kompetencja i samoocena motywacje motywacje spoteczne aspekty
umiejetnosci czytelniczych wewnetrzne zewnetrzne czytania

tak [ nie

Wykres 4. Poréwnanie srednich dla czterech skall motywacji czytelniczych ze wzgledu na aktywnos¢ czytelnicza wéréd

gimnazjalistéw

kompetencja i samoocena motywacje motywacje spoteczne aspekty
umiejetnosci czytelniczych wewnetrzne zewnetrzne czytania

tak [l nie

Aktywnos¢ czytelnicza w tym przypadku jest ilustrowana wynikami odpowiedzi pozytywnych na pytanie: Czy od po-
czqtku tego roku (od stycznia 2013 r.) czytatas/czytates ksigzki, po ktcre siegnetas/siegnates dla witasnej przyjemnosci, poza
naukq szkolnq? Interesujq nas ksiqzki wszelkiego rodzaju: réwniez powiesci, tomiki wierszy, komiksy, poradniki, atlasy, stowniki,
encyklopedie, itd. Pytamy o ksiqzki w dowolnej postaci: w wersji papierowej i czytane z ekranu, z Internetu, e-booki, itp.
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6.6. Whioski

Motywacje czytelnicze ucznidw sg silnie zalezne od pfci i kapitatu kulturowego rodzin opisywanego
przez poziom wyksztatcenia rodzicow i domowe zbiory ksigzek. Uczniowie charakteryzujacy sie silnymi
motywacjami czytelniczymi otrzymuja najlepsze stopnie z jezyka polskiego. Wraz z wiekiem uczniéw
stabng ich motywacje czytelnicze, szczegdlnie motywacje wewnetrzne i zewnetrzne. Rdznice miedzy
ptciami ze wzgledu na motywacje dotycza szczegdlnie motywacji wewnetrznych i spotecznego aspek-
tu czytania silniej odczuwanych przez dziewczeta. Szczegdlng, zniechecajaca do lektury przeszkode
w czytaniu, stanowi trudny jezyk utwordw. Niepokojace jest tez to, ze duza czesc gimnazjalistow cha-
rakteryzuje sie niskimi kompetencjami czytelniczymiima trudnosci zdokoriczeniem czytanej ksigzki.



7. Lektury ksiazkowe czasu wolnego nastolatkow

Juz po raz trzeci gimnazjalisci z catej Polski opisali ksigzkowe wybory lekturowe dokonywane przez
nich w czasie wolnym, poza szkolnymi obowiazkami. Prezentowane badanie stanowi trzecia edycje

sondazu obejmujacego swoim zasiegiem pietnastoletnig mtodziez, co pozwala na obserwacje statych
elementéw w zainteresowaniach czytelniczych tej grupy wiekowej. Nowoscig w tym sondazu jest
obserwacja wyboréw lekturowych mtodszych nastolatkdw — ucznidw szostej klasy szkoty podstawo-

wej, ktorzy sa po raz pierwsi objeci ogdlnopolskim badaniem czytelnictwa.
®  Analiza spontanicznych wyborow lekturowych dwunastolatkow i pietnastolatkéw wskazuje

na podstawowe dwa profile preferencji czytelniczych: dziewczecy i chtopiecy.

Dziewczecy profil preferencji czytelniczych ma w swoim repertuarze duza réznorodnos¢. Mtodsze
czytelniczki najliczniej wybieraty powiesci z protagonistami réwiesniczymi i mtodszymi, chetnie
tez kontynuowaty lektury z wczedniejszego dziecinstwa. Obok fantastycznych przygdd i szyb-
kiej akcji poszukiwaty w lekturze watkéw o charakterze obyczajowym, relacjach rowiesniczych
i elementéw romantycznych. Rzadziej niz starsze kolezanki siegaty po powiesci problemowe,
a chetnie po lekka, obyczajowa literature dla mtodszych nastolatek. Starsze, gimnazjalne czytel-
niczki, potrafity znalez¢ utwory z roznych obszaréw tematycznych i formalnych, wymagajacych
réznych kompetendji czytelniczych. Pietnastoletnie czytelniczki najchetniej czytaty fantastyke,
zwiaszcza taka, w ktérej wystepuja ich réwiesnicy. Wybieraty rézne odmiany tego typu literatury,
od powiesci Joanne K. Rowling, przez fantastyke, zdomieszka thrillera i romansu, az po najnow-
sze mody czytelnicze powiesci postapokaliptyczne dla nastolatkow. Obok prozy fantastycznej,
czesto petnej grozy i napiecia, ale tez z romantycznymi watkami, siegaty po literature obycza-
jowa przedstawiajaca problemy dorastania i relacje z przyjaciétmi oraz rodzing. Wyrdzniajg sie
upodobaniem do powiesci obyczajowych dla mtodziezy, gdzie staty element stanowi kanon
ksigzek poswieconych narkomanii wsréd nastolatkdw. Pietnastoletnie czytelniczki preferujace
literature obyczajowa, cho¢ najczesciej wybieraty z potki popularno-romansowej, to niektére
z nich, i te ambitniejsza, z gornej potki, wysokoartystyczna.

Chtopiecy profil preferencji czytelniczych jest selektywny, niechetny zwtaszcza obyczajowej litera-
turze psychologicznej, ale takze kazdejinnej, w tym fantastycznej, w ktérej obecne sg liczne watki
dotyczace fascynacji, romansu miedzy bohaterami literackimi. W kregu zainteresowan chtopiece-
go profilu czytelniczego najwazniejsza role petni fantastyczna przygoda, na wesoto i na serio, ktérg
przezywaja rowiesniczy i dorosli protagonisci. Podtrzymywaniu i utrwalaniu takich preferencji
sprzyjaja fantastyczne historie opisywane poprzez dtugie cykle ksigzek. Chtopiecy czytelnicy
jeszcze mocniej sg zalezni od fantastyki, ale wielu z nich, przede wszystkim starszych, znacznie
chetniej niz dziewczeta siega po powazniejsze utwory z tego gatunku. W obszarze wspdlnych
chtopiecych doswiadczen lekturowych znajduja sie tylko utwory fantastyczne, na ich czele tytuty
autorstwa Joanne K. Rowling, J. R. R. Tolkiena i Andrzeja Sapkowskiego. Jednak szansa na szero-
kie zainteresowanie fantastykga dla dorostych zdecydowanie wzrasta w srodowisku chtopiecych
czytelnikéw z rodzin z wyzszym wyksztatceniem i mieszkajacych w wielkim miescie. Chtopiecy
czytelnicy, juz we wczesniejszym dziecifstwie oswojeni z czytaniem w czasie wolnym, potrafig
znalez¢ ksigzki, ktore dostarczajg im informacji o ich hobby, o pozaszkolnych zainteresowaniach.
Choc jestich niewielu, jest to mozna wypreparowac grupe aktywnych czytelnikow wybierajacych
publikacje niebeletrystyczne, czesto o tematyce historyczne;.

Wspolny obszar doswiadczen lekturowych nastoletniej publicznosci czytelniczej, niezaleznie
od zmian zwigzanych z dorastaniem i wewnetrznych zréznicowan, to — fantastyka dla mtodziezy
obejmujaca wszystkie odmiany. Widoczne sg wspdlne punkty — powiesci Rowling i Tolkiena.
Obecny w obiegu czytelniczym od poéttorej dekady cykl powiesci Joanne K. Rowling ma najwiek-
szy zasieg wérod nastoletniej publicznosci czytelniczej, przekraczajac wszelkie bariery i dystanse

spoteczne.
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7.1. Przemiany na rynku ksigzki dla dzieci i mtodziezy

m  Nastoletni czytelnicy sg chtonnymi odbiorcami nowosci z rynku ksigzki dla nich przeznaczo-
nych. Btyskawicznie je przechwytuja, szczegdlnie jesli powiesci s ekranizowane lub publikowa-
ne w wielu tomach. To literatura fantastyczna dla dzieci i mtodziezy ksztattuje gusta literackie
wspotczesnych nastolatkow.

7.1. Przemiany na rynku ksiazki dla dzieci i mtodziezy

Ostatnia dekada przyniosta wiele zmian na rynku ksigzki, szczegdlnie skierowanym do nastoletniego
odbiorcy (Zasacka 2008, Wréblewska 2006). Mtody czytelnik staje sie coraz wazniejsza grupg konsu-
mencka wspodtczesnej oferty rynku ksigzki (Cart, 2010, 90-04). Od czasu wielkiego sukcesu czytelnicze-
go cyklu powiesci Joanne K. Rowling, pojawita sie bogata oferta literatury fantastycznej dla mtodziezy
(Beszczyniska, 2009). Ujawnity sie nowe mody czytelnicze i bestsellery, z ktérych najpopularniejszy
byt nurt powiesci wampirycznych, z cyklem autorstwa Stephenie Meyer na czele (Zasacka, 2011b,
20123, 2013). Najpopularniejsze przeboje literatury popularnej dla nastolatkow sg ekranizowane,
Co wzajemnie wzmacnia spoteczny obieg oryginalnej wersji literackiej i wersji filmowe).
Obserwujemy intensywny rozwoj podazy rodzimej i zagranicznej literatury popularnej dla do-
rostego odbiorcy, a szczegdlnie literatury romansowej, kryminalnej i fantastycznej (Gotebiewski,
Frotow, Waszczyk, 2010), a za nig ich wersji mtodziezowych. Wsréd najbardziej widocznych tendencji
charakteryzujacych owa masowa produkcje literacka, nalezy wskazac kilka elementéw. Pierwszy
to kontynuacja przenikania gatunkow, hybrydyzacja i mieszanie schematéw fabularnych z réznych
porzadkow. Gatunki coraz rzadziej wystepuja w postaci czystej: powiesci kryminalnej, horroru czy
romansu. Pojawiajg sie kolejne fuzje np. kryminatu i horroru; historical fiction, sensacyjnej powiesci
wojennej i fantastyki (np. proza Marcina Ciszewskiego); powiesci podrozniczej i reportazu; romansu
historycznego i fantastyki; powiesci przygodowej i fantastyki oraz najczestsze chyba tgczenie fantasy,
horroru, thrillera i romansu (Waksmund, 2006, Gruda, 2009, Czernow, 2006). Klasyfikacja tej literatury
natrafia nowe dylematy genologiczne. Jednak, jak celnie zauwaza Anna Martuszewska (1977, 8-10),
olbrzymia ilos¢ odmian popularnej prozy narracyjnej dotyczy tematyki, a nie catosci uksztattowa-
nia fikcyjnej rzeczywistosci, w efekcie mamy do czynienia nie ze zmianami genologicznymi, ale
tematyczno-tresciowymi.

Przygody na smierc i zycie

Pojawia sie coraz silniej reprezentowany nowy trend w prozie skierowanej do nastoletnich czytelni-
kéw, polegajgcy na przechwytywaniu tematyki i sprawdzonych schematow fabularnych z popularnej
literatury dla dorostych: powiesci sensacyjnej i thrillera, romansu paranormalnego, fantastyki. Litera-
tura skierowana do niedorostego odbiorcy, wkracza na nowe obszary tematyczne: zycie po apoka-
lipsie, w ktérym znikaja dorosli; totalitarny $wiat kontrolowany jak w Big Brotherze; anioty, wampiry
i wilkotaki wtapiajace sie w Swiat amerykanskiej prowincjonalnej lub elitarnej szkoty, nieSmiertelne
siedemnastolatki imprezujgce przez wieki, czy mity celtyckie w fantastyczno-realistycznej thrillerowej
akcji, ztowroga Atena w Nowym Orleanie — potaczenie romansu paranormalnego z grecka mitologig,
etc. Czesto obecne s3 drastyczne watki; w postapokaliptycznej prozie dla mtodziezy pojawia sie
okrucienstwo czyndw nastolatkow uczestniczacych w smiertelnych grach, walka o przetrwanie.
Pesymistyczny i bezwzgledny obraz swiata, w ktérym im przychodzi funkcjonowac jest przeniesiony
z prozy dotad przypisanej dla dorostego czytelnika. Najbardziej znane przyktady to zekranizowa-
ne ksigzkowe bestsellery Suzanne Collins i Stephenie Meyer, Lisy Jane Smith. Oto przyktadowa
opinia z wywiadu uczennicy zafascynowanej wampiryczna literatura, skupionej na rozrywkowych
walorach lektury:

,Pamietniki wampirdw” bodajze. To jest bardzo ciekawa ksigzka. Opowiada o wiasnie dwdch braciach,
ktorzy sq wampirami. Jeden z nich zapisuje sie do szkoty i poznaje takq dziewczyne. | péZniej tworzy sie
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7.2.  Ksigzkowe wybory lekturowe — metodologia badania

cata historia. | to jest takie wciggajqce. Bardzo wcigga. Jeszcze film na tej podstawie byt utworzony. Cos
w stylu ,Zmierzchu” (GO1-3B23-1).

Powiesci te poszerzaja swoj obieg czytelniczy poprzez publikacje w wielotomowych cyklach - trylogia
jest tu powszechna.

W powies¢ przygodowa wkracza konflikt postaw i wartosci, nastoletni bohater musi sie zmierzy¢
ze zdemoralizowanym Swiatem dorostych (Leszczyriski, 2010,135-146). Jednoczesnie literatura wy-
korzystuje zabiegi artystyczne i narracyjne (ujawnienie finatu, autotematyzm, przyspieszenie akdji,
gry konwencjami literackimi, groteske, parodie) przetamujace tradycyjne schematy fabularne. Jednak
istota tej przemiany jest nie tyle nowatorstwo formalne, ale wprowadzenie do popularnej literatury
rozrywkowej powazniejszego, psychologicznego oblicza. Na przyktad klimat Wtadcy much Williama
Goldinga przejmowany przez powiesci o tematyce postapokaliptycznej, w ktérej walcza o zycie dawni
nastoletni przyjaciele.

Dzielni wojownicy, dobrzy magowie, okrutne czarownice, podréze w czasie

Rowniez wiele dzieje sie w literaturze fantastycznej i przygodowej przeznaczonej dla mtodszych na-
stolatkdw. S to kontynuacje widocznych juz w ciggu poprzedniej dekady. Zapoczatkowane sukcesem
czytelniczym (na polskim rynku od 2000 r) cyklu powiesci Joanne K. Rowling, a takze innych m.in.
Neila Gaimana, Lemony Snicketa, Eoina Colfera. Pojawiajg sie kontynuacje np. steampunk, inspirowane
prozg Juliusza Verne, gdzie zderza sie technologia i magia. Najbardziej popularnym (Zasacka, 2011
b) przyktadem jest cykl powiesci Tunele Rodericka Gordona, Briana Williamsa. Coraz chetniej taczy
sie ze sobg i przetwarza watki mitologiczne i basniowe z przygodowa akcjg we wspoétczesnych re-
aliach, czego przyktadem jest cykl ksigzek Ricka Riordana Bogowie Olimpijscy. Przyktadem przenoszenia
wzordw z literatury dla dorostego odbiorcy jest adaptowanie watkdw fabularnych z szpiegowskich
powiescidla dorostych w cyklu Cherub Roberta Muchomore, w ktérym nastoletni, specjalnie szkoleni
szpiedzy wysytani sg do zadan specjalnych. Pojawiaja sie nowe gry z dzieciecym i mtodziezowym czy-
telnikiem, czasami odwotujg sie do réznych kompetencji kulturowych niezbednych do odczytywania
znajomosci Biblii, historii starozytnych, legend, mitologii.

Nastolatki w brudnym lub eleganckim swiecie

Nadal w dobrej kondycji jest realistyczna obyczajowa proza dla nastolatkéow, ktérej budulcem jest
problematyka skupiona wokét mtodziezowych kompleksow i lekow okresu dorastania, przejawdw
niedoskonatosci rodziny, inicjacji mitosnych i dojrzewania do mitosci, przyjazni (Leszczynski, 2010).
Coraz odwazniej jednak wkracza na obszary tematyczne i problemy, kiedys niedostepne dla literatury
przeznaczonej dla niedorostego czytelnika: molestowanie w rodzinie, aborcja, samobdjstwo, depresja,
natogi, patologie spoteczne. Nowe watki tematyczne opowiadajg m.in. o przemianach we wspot-
czesnych stylach zycia, np. pojawieniu sie ,nowobogackich’, o pogtebiajacych sie dystansach kultu-
rowo-ekonomicznych, o przemianach w moralnosci, wulgaryzacji jezyka itp. Jednoczesnie bogato
jest reprezentowany segment, skierowanej do mtodszych nastoletnich czytelniczek literatury lekkiej
i humorystycznej, w stylu Meg Cabot, o intrygach mitosnych panienek z wyzszych sfer.

7.2. Ksigzkowe wybory lekturowe — metodologia badania

Wybory lekturowe dokonywane przez nastolatki poznalismy dzieki otwartym pytaniom, co oznacza,
ze uczniowie samodzielnie wymieniali ksigzki czytane z wiasnego wyboru, bez polecenia nauczy-
ciela w okresie od poczatku roku; to znaczy od stycznia do listopada, czyli do momentu realizacji
badania. Wymieniali tytuty i nazwiska autoréw albo opisywali typ (gatunek) lub tematyke czytanych
ksigzek. Wskazane przez nastolatki ksigzki, po identyfikacji tytutéw i autordw, zostaty sklasyfikowane
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,metoda sedziéw"” wedtug zasad przyjetych w poprzednich edycjach sondazu (Zasacka, 2008)*°.
Kategoryzacja ksigzek byta wypadkowa kryteriow literaturoznawczych, estetyczno-formalnych, do-
Swiadczenia badan czytelniczych, szczegdinie mtodziezy (Straus, 2002, 20053, 2005b, 2008, Zasacka,
2008, Swierczynska-Jelonek, 2000) oraz tych, ktére odpowiadajg wyobrazeniom czytelnikéw o ich
lekturach, temu jak sami je definiowali. W efekcie jest wynikiem zastosowania, jak to okreslita Danuta
Swierczyniska-Jelonek (kryterium tematyczno-gatunkowego). Nalezy tu podkresli¢, ze klasyfikacja
wymienionych przez respondentéw ksigzek nie jest odbiciem ocen, estetycznych wartosciowan
czytelnika. To jak literatura jest czytana jest funkcjg wielu czynnikow m.in. waloréw estetycznych
utwory, i socjalizacji kulturowej odbiorcy, motywacji czytelniczych®', jego emocjii potrzeb, kontekstu
sytuacyjnego lektury.

Zaproponowana tu klasyfikacja petni funkcje porzadkujaca wielki zbidr tytutdw wskazanych przez ba-
dang mtodziez. Prezentacja czytanych ksigzek przez nastoletnich czytelnikdw, pozwala na obserwacje
spektrum aktualnych preferencji lekturowych nastoletnich czytelnikéw iich spotecznego zasiegu oraz
przez odtworzone trendy trwatych prawidfowosci w uczniowskich zainteresowaniach lekturowych.
Opisanie wyczerpujacego zbioru czytanych tytutdw, pozwala na wnikliwg obserwacje uniwersum
tresci symbolicznych trafiajgcych do mtodziezowego obiegu czytelniczego. W efekcie wyodrebnia
obszar wspolnych doswiadczen lekturowych nastoletniej publicznodci czytelnicze), a takze wskazuje
na istniejgce wérdd niej zrdznicowania.

7.2.1. Typy ksiazek w spontanicznym czytaniu nastolatkéw

Ksigzki czytane przez nastoletnich czytelnikow zostaty podzielone wedtug omowionych wczesniej
zasad na szereg typow. Wyréznione typy byty roztgczne. Dana ksigzka mogta by¢ przypisana tylko
do jednego typu ksigzek. Nieuniknione trudnosci w klasyfikacji poszczegolnych ksiazek, wynikajace
7 coraz czestszego zjawiska przenikania sie gatunkdw, rozwigzywano, jak to zostato powiedziane,
,metoda sedziéw" i przypisywano je do okres$lonego typu, kierujac sie cecha dominujaca, w tym
takze np. wiekiem gtéwnych bohateréw danego utworu beletrystycznego, jak to miato miejsce
w przypadku fantastyki dla mtodziezy. | tak ktopotliwym” przypadkiem byty powiesci Juliusza Verne,
np. powies¢ W 80 dni dookota swiata zostata zaklasyfikowana do typu, literatura przygodowa dla mto-
dziezy”, w ktorej lokowano klasyke gatunku, ale przede wszystkim realistyczne powiesci przygodowe
np. Adama Bahdaja i Karola Maya.

W3rdd ksigzek czytanych dominowata beletrystyka skierowana do mtodziezowego odbiorcy, kto-
ra zostafa ulokowana w nastepujacych typach: fantastyka dla mtodziezy; literatura obyczajowa dla
mtodziezy; literatura piekna dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym; basnie, bajki i wiersze dla naj-
mtodszych dzieci, literatura przygodowa (realistyczna i klasyka powiesci przygodowej). Druga grupa
typow obejmowata publikacje przeznaczone przede wszystkim do dorostego odbiorcy. Poza tym,
kierujac sie rozréznieniem na literature popularng i wyzsza, wyodrebniono literature piekng wysoko-
artystyczna (powiesc klasyczna i wspotczesna, poezje, dramat) oraz popularna literature obyczajowa,
przede wszystkim romanse oraz literature sensacyjno-kryminalna. Z obszarem kultury popularnej
(cho¢ i tu podobnie, jak przy innych typach, znajdujemy utwory przekraczajace podziat na kulture
wyzszg i popularng) zwigzany jest rowniez kolejny typ: komiksy.

0 Tytuty ksigzek wymieniane przez ucznidw, po uprzedniej identyfikacji i weryfikacji ich prawidtowego brzmienia, byty

kodowane przez specjalnie przeszkolonych koderéw wedtug szczegétowego klucza kodowego (a nastepnie efekt ko-
dowania byt dodatkowo weryfikowany przez eksperta od literatury i badan czytelnictwa). Kazda ksiagzka otrzymywata
jednorazowo jeden kod rozstrzygajacy, do jakiego typu ksiazek trafi: np. cykl Stephenie Meyer trafit najpierw do podgru-
py literatury fantastycznej dla mtodziezy, ktérej nazwa brzmiata: ,romans paranormalny z nastoletnimi protagonistami
i z wampirami, etc’, potem trafita do typu,fantastyka dla mtodziezy", a np. powiesci Adama Bahdaja trafity do typu litera-
tura przygodowa dla mtodziezy, Pamietnik narkomanki Barbary Rosiek najpierw zostat przypisany do podgrupy,literatu-
ry obyczajowej dla miodziezy poswieconej patologiom spotecznym, w tym narkomanii’, aby potem dotaczy¢ do typu:
Jliteratura obyczajowa dla mtodziezy". Poszczegdlne typy ksiazek pozostaty potraktowane roztacznie. | tak wiersze Jana
Twardowskiego w wyniku ,decyzji sedziow” trafity do podgrupy: poezja (a nie np. do literatury religijnej), utwory przy-
pisane do podgrupy ,poezja” pdzniej zostaja wigczone do typu literatura piekna wysokoartystyczna” Taka procedura,
przy pdzniejszej prezentadji tytutdw, ktére zostaty przypisywane poszczegolnym typom ksigzek pozwala na przejrzystosc
zastosowanej klasyfikacji.
31 Por. R. Motywacje czytelnicze.
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Nastepne typy ksigzek stanowig w wiekszosci publikacje niebeletrystyczne. To cztery podstawowe
grupy: pierwsza to literatura faktu, reportaz, pamietniki, biografie; druga — poradniki i ksigzki dotyczace
zainteresowan hobbistycznych; trzecia - literatura naukowa oraz popularnonaukowa, publicystyka
oraz czwarta - stfowniki, encyklopedie i atlasy. Dwie grupy ksigzek reprezentowane przez nieliczne
tytuty to ksigzki wyréznione ze wzgledu na ich tematyke: publikacje religijne i ezoteryka.

7.3. Lektury czasu wolnego dwunastolatkéw

Uczniowie széstej klasy podstawowej znajdujg sie w szczegdlnym momencie swojego rozwoju:
u schytku dzieciristwa i u progu skoku intensywnych przemian okresu dojrzewania. Przezywany przez
nich moment to etap przechodzenia od czasu spontanicznej zabawy po koniecznos¢ podporzadko-
wania sie nowym obowiazkom i normom spotecznym (Harwas, Trempata, 2000, Brzeziriska iin, 2003).
Coraz wyrazniej odczuwaja wiasng autonomie wobec grupy pierwotnej — rodziny, poszukuja wtasnego
miejsca w grupach rowiesniczych. Wkraczajg w etap gwattownych przeobrazert w budowie i wygla-
dzie ciata, psychice — umiejetnosci poznawczych, ksztattowaniu osobowosci, i uczenia sie petnienia
rol spotecznych. Przemiany te przebiegajg z rozna dynamika w zaleznosci od ptci nastolatka i jego
indywidualnych cech (Obuchowska, 1996). Lektury ksigzkowe podejmowane z wiasnego wyboru,
poza szkolnym obowiazkiem spotykajg sie z potrzebami poznawczymi i emocjonalnymi nastolatkéw
przezywajacych te ztozone przeksztatcenia osobowosci.

Wybory lekturowe szdstoklasistow stanowig przede wszystkim kontynuacje ich wczesniejszych dzie-
ciecych doswiadczen. Sa to wiec, w wiekszosci, ksigzki skierowane do ich rowiesnikdw. Przyjrzyjmy sie,
jakie lektury wybierali w swoim czasie wolnym, po szkolnych obowigzkach. Ponizszy wykres wskazuje
na typy czytanych przez nich ksigzek. Podstawe obliczer stanowig uczniowie, ktorzy zadeklarowali
czytanie co najmniej jednej ksigzki — publicznos¢ czytelnicza uczniow szostej klasy szkoty podsta-
wowej. Publikacje przeznaczone dla dorostych odbiorcéw to margines czytanych tekstow. Literatura
niebeletrystyczna stanowi niewielkg cze$¢ tych wybordw — ogranicza sie do ksigzek, ktorych tematyka
uzupetnia zainteresowania czasu wolnego.

7.3.1. Fantastyka dla starszej i mtodszej mtodziezy - Harry Potter forever

Do literatury fantastycznej zaliczono utwory wyrdzniajace sie swoboda w przekraczaniu rzeczywisto-
$ci, to jest takie, ktére zawierajg elementy w potocznej opinii okreslane jako fantastyczne” (Trebicki,
200, Zgorzelski, 1980),,w ktorych opisane sg zdarzenia, postaci, sytuacje lub przedmioty niemozliwe,
niespotykane” (Zgorzelski, 1980). Literatura ta obiera rézne ksztatty, czesto bardzo spodjne stylistycz-
nie; obejmuje szereg podgatunkéw, odmian. Fantastyke dla mtodziezy stanowi réznorodny obszar
beletrystyki wyrdzniony od fantastyki dla dorostych” przede wszystkim przez obecnos¢ nastoletnich
najwazniejszych postaci literackich.
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Wykres 1. Pte¢ ucznidéw szostej klasy szkoty podstawowej a typy ksigzek czytane w czasie wolnym, N=1284 (chtopcy,
n=608; dziewczynki n=676) (w procentach)

literatura obyczajowa dla miodziezy

encyklopedie, encyklopedie dla dzieci, stowniki

literatura przygodowa dla mtodziezy

ksiazki hobbistyczne, ciekawostki

literatura wysokoartystyczna dla dorostych, klasyka

literatura faktu, dzienniki, autobiografie

literatura sensacyjna, kryminalna

90

fantastyka dla mtodziezy

literatura dla dzieci do 13 lat

bajki, basnie, bajki dla dzieci

komiksy

fantastyka dla dorostych

ksiazki religijne

0% 10% 20% 30% 40% 50%

ogdétem dziewczeta I chtopcy

Z szerokiego wachlarza odmian takiej literatury najliczniej byta czytana fantastyka nazwana przy-
godowa. Wybrato jg az 45% ucznidw czytajacych ksigzki w czasie wolnym; wybory dziewczat byty
liczniejsze od chtopiecych o 19 punktow procentowych. Tak duza popularnosc tego typu ksigzek byta
zastuga najpoczytniejszego wsrdéd dwunastolatkdw cyklu 7 powiesci od Harryego Pottera i Kamienia
Filozoficznego po Harryego Pottera i Insygnia Smierci autorstwa Joanne K. Rowling. Az 17% dwuna-
stoletnich czytelnikéw czytato choc¢ jedng ksiazke z tego cyklu. Jest to bezkonkurencyjna pozycja
w rankingu czytelniczym (tabela 1). Warto zaznaczy¢, ze powiesci Rowling sg atrakcyjne dla chtopcow
i dziewczat. Nalezy podkredli¢, ze wielu z dwunastolatkow miata juz za sobg lekture réznych tomow
Harry'ego Pottera. Uczniowie wypowiadali sie w wywiadach o ksigzkach Rowling z entuzjazmem,
jako o wyjatkowo atrakcyjnej lekturze, pobudzajacej wyobraznie; niektdrzy czytali poszczegdlne tomy
wielokrotnie, nawet kilkanascie razy; znali je prawie na pamie¢, chcieli posiadac kolejne tomy na wia-
snosc. Oto przykfadowe uczniowskie wypowiedzi z wywiadow:

Ale wiem, ze Harry'ego Pottera tez potknetam w tydzieri, to czytatam go jakos w drugiej, klasie (P23-6C14-1).
[...]najlepsza jest pigta ,Zakon Feniksa’, kazdq z czesci czytatem kilkanascie razy (P24- 6C06 -0).

O wyjatkowej popularnosci tego cyklu Swiadczy takze ponizsza, typowa uczniowska odpowiedz:
Harry'ego Pottera to sporo 0séb w klasie przeczytato, znaczy tak jak na mojq klase. Ja tam nie wiem ile 0séb
fgcznie, pewnie wiekszos¢ przeczytata pierwszq czesc, a tak wszystkie to przynajmniej z 5 0séb to czy 6,

ato jest jedna czwarta klasy, a to wcale nie jest tak mato 0séb wedtug mnie. Zwtaszcza, ze wiekszos¢ 0sob
to w ogdle ksigzek nie czyta prawie ze (P24-6D15-1).
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Kolejny pod wzgledem zdobytych czytelnikéw to jest nalezacy juz do klasyki fantastyki dla dzieci
i mtodziezy cykl powiesci Clive'a Staplesa Lewisa Opowiesci z Narni. Nalezy on takze do ksigzek z ka-
nonu polecanego przez Podstawe programowa..." oraz do ulubionych lektur szkolnych®. W tym
przypadku czytany byt przez ucznidw, w ktorych klasie nauczyciel nie polecat go do omawiania
na lekcji jezyka polskiego. Jest to jedyny przypadek, gdy dzieciecy spontaniczny wybodr czytelniczy
zbiezny jest ze szkolnym — lektury te sa podobnie popularne w szkolnym i pozaszkolnym obiegu
czytelniczym. Potwierdzaja to wypowiedzi uczniow w wywiadach:

—,Opowiesci z Narni” — wracam do niej co wakacje, co roku znajduje w niej ciggle cos nowego ... postaci
opisane takie zyciowe, wszystko ,zyciowo opisane” tak jak prawdziwe, (P31-6A13—1 wies, niski status).

Kolejny w opisywanym rankingu czytelniczym dwunastolatkow to jest tytut rowniez z klasyki ga-
tunku, ktérego popularnos¢ zostata dodatkowo wzmocniona niedawng ekranizacja: Hobbit J. J. R.
Tolkiena — czytany przez 4,4% czytelnikow, ale trzykrotnie wiecej chtopcow — 6% niz dziewczat,
wybrato ten tytut.

Wsrod utwordw fantastyki przygodowej, ktére wyrdznity sie czytelniczym zainteresowaniem byty
wielotomowe serie: Zwiadowcy Johna Flanagana (3,7% ogotu czytelnikow siegneto po ktérys z jej
tomow, czesciej chtopcy) oraz Magiczne drzewo Andrzeja Maleszki (3,5%). Poza nimi 11,3% czytaja-
cych wybrato rézne inne tytuty, z ktérych nalezy wymienic jako najczesciej czytane kolejng serie Percy
Jackson i Bogowie Olimpijscy (m.in. Ztodziej Pioruna, Klgtwa Tytana) (czytany przez 1,2% czytelnikow)
Ricka Riordana, popularny od lat cykl o smokach Dziedzictwo autorstwa Christophera Paolliniego,
skeampunkowe Tunele Rodericka Gordona, Briana Williamsa, cykle powiesci Eoina Colfera, Rafata Kosika,
BasniobdrBrandona Mulla. Jeszcze czytano bogaty zbiér powiesci, zdobywajacych po 1-3 czytelnikow,
byty to m.in. Czarny mtyn Marcina Szczygielskiego, towca ztodziei Stephena Daasa, Zfodziej dusz Martina
Bootha, dla nieco mtodszych czytelnikéw Méj nawiedzony dom, cykl: Araminta Spooke, Angie Sage'a.
Druga grupa literatury fantastycznej dla starszych nastolatkow to literatura taczaca thriller, groze, sen-
sacje i romans paranormalny — w ktérej najwazniejsze sg powiesci wampiryczne, gdzie pojawiaja sie
wampiry, wilkotaki, duchy, anioty, mieszanicy cztowieka i aniota, cztowieka i wampira, toczace ze soba
walki i intrygi, ludzie niesmiertelni, cate ich rody i spotecznosci, wkraczajace w zycie normalnych
Smiertelnikdw, a przede wszystkim nastolatkdw, majacych z nimiromanse, przyjaznie, itp. Ta odmiana
fantastyki przeznaczona jest raczej dla starszych nastolatkdw. Na jej czele byt cykl powiesci Stephenie
Meyer, hit czytelniczy popularny kolejny sezon (Zasacka, 2009, 2012b s.93-104), ktéry zapoczatkowat
czytelnicza mode na takie opowiesci. Zyskat 5,5% wsrdd czytelnikow, a pozostate podobne historie
innych autorek (m.in. P. C. Cast i Kristin Cast, Rachel Caine, Alyson Noél, Lisy Jane Smith, Kamii Garci
i Margaret Stohl, Cassandry Clare) drugie tyle. Ta odmiana fantastyki to wybor czytelniczy przede
wszystkim zenskiej czesci dwunastoletniej publicznosci czytelniczej — co dziesigta wybrata, ktorys
z tomoéw cyklu Meyer. Dla nastoletnich czytelniczek ta odmiana fantastyki to nie tylko thriller, jest
przez nie czytana ze wzgledu na obecno$¢ romantycznych watkéw. Oto przyktadowa odpowied?
dziewczynki, fanki Zmierzchu, a ostatnio historii o,bazie wilkotakéw” Straznikéw nocy, ktéra chciataby
miec cigg dalszy Wampiréw z Morganville, atrakcyjne dla niej elementy fabuty to:

[...]wampiry, romans, ucieczka, pogori za szczesciem, ucieczka przed utratq kochanejosoby (P31-6A13-1).

Oto przyktad wypowiedzi dziewczynki mieszkajacej na wsi méwiacy o charakterze recepcji powiesci
wzmacnianej dodatkowo sledzeniem jej ekranizacj:

Zmierzch — nie mogtam sie od niego oderwac: bo mi sie tak podobata, po prostu. Nie mogfam skoriczyc.
Nie wiem. Wczesniej sie budzitam tylko po to, zeby przeczytac ksiqzke do korica. Koriczytam jg, pamietam,
fajnie byto, ... bo teraz dopiero wyszta koricowa i koricowy film. Tak to juz ksiqzke przeczytatam, wiedzia-
fam, co sie na koricu wydarzy. | mogtam sobie teraz poréwnac do filmu, na ktérym bytam (P23-6C14.-1).

3 Por. rozdziat: Literatura piekna na lekcjach jezyka polskiego.
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Tabela 1.

Autorzy ksigzek najpoczytniejszych wéréd uczniéw széstej klasy szkoly podstawowej (N=1284)

Pte¢
ogotem chtopc dziewczeta
Najpoczytniejsi autorzy i ich ksigzki 9 pcy <
. .. % zN A .. %zN i .. % zN
liczebnos¢ . liczebnos¢ . liczebnos¢ .
w kolumnie w kolumnie w kolumnie
Joanne K. Rowling (Harry Potter, wszystkie i poszczegdine
L 216 16,8% 107 17,7% 108 16,1%
czesci cyklu)
Clive Staples (Lewis, cykl Opowiesci z Narni) 103 8,1% 45 73% 59 8,7%
Stephenie Meyer (Zmierzch, Ksiezyc w nowiu, Zacmienie,
o 70 5,5% 6 1,0% 64 9,5%
Przed switem, Intruz)
J.R.R.Tolkien (Hobbit) 56 4,4% 41 6,8% 15 2,2%
John Flanagan (Zwiadowcy, kolejne tomy serii) 47 3,7% 35 5,8% 12 1,8%
Andrzej Maleszka (Magiczne drzewo, kolejne tomy serii) 45 3,5% 17 2,9% 27 4,1%
Suzanne Collins (Igrzyska smierci, Kosogtos, kolejne
20 1,6% 6 ,9% 15 2,2%
tomy cyklu)
Rick Riordan (serie i poszczegdlne tomy) 15 1,2% 7 1,1% 9 1,3%
Jeff Kinney (Dziennik cwaniaczka, kolejne tomy serii) 28 2,2% 17 2,8% 11 1,7%
Joanna Olech (Rodzina Miziotkéw) 11 8% 3 5% 8 1,1%
Andrzej Sapkowski (WiedZmin, Miecz przeznaczenia i inne) 11 ,9% 10 1,6% 2 3%
Ogotem 1284 100,0% 608 100,0% 676 100,0%
Tabela 2.

Typy i autorzy literatury fantastycznej czytani przez uczniéw széstej klasy szkoty podstawowej (N=1284)

0Ogo6tem=100% Chtopcy Dziewczeta
Fantastyka dla starszej i mtodszej mtodziezy
iczebnos¢ % liczebnos¢ % liczebnos¢ %
Fantastyka przygodowa dla mtodziezy i mtodszej mtodziezy
i ) e ) 144 11,3% 50 8,2% 94 13,9%
(z przygodami) (bez Rowling, Lewisa i innych z tabeli)
Joanne K. Rowling (Harry Porter, wszystkie i poszczegdline
. 216 16,8% 107 17,7% 108 16,1%
czesci cyklu)
Clive Staples (Lewis, cykl Opowiesci z Narni) 103 8,1% 45 7,3% 59 8,7%
Stephenie Meyer (Zmierzch, Ksiezyc w nowiu, Zacmienie, Przed
o 70 5,5% 6 1,0% 64 1,3%
Switem, Intruz)
Wampiry, wilkotaki, duchy, romansowe i horrorowe tfo,
66 5,1% 7 1.1% 59 9,5%
romans paranormalny (bez Meyer)
J.R. R. Tolkien (Hobbit) 56 4,4% 41 6,8% 15 2.2%
John Flanagan (Zwiadowcy, kolejne tomy serii) 47 3,7% 35 5,8% 12 1,8%
Andrzej Maleszka (Magiczne drzewo, kolejne tomy serii) 45 3,5% 17 2,9% 27
J.R. RTolkien (Witadca Pierscieni, Sillmarillon, bez,Hobbita") 38 3,0% 26 4.3% 12 1,7%
Suzanne Collins (Igrzyska Smierci, Kosogtos, kolejne tomy cyklu) 20 1,6% 6 9% 15 4,1%
Rick Riordan (serie i poszczegdlne tomy) 15 1,2% 7 1,1% 9 2,2%
Ogodtem 1284 608 676
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Tabela 3.

7.3. Lektury czasu wolnego dwunastolatkow

Z fantastyki dla starszych nastolatkow nalezy zwrdci¢ jeszcze uwage na nowy na polskim rynku cykl
autorstwa Suzanne Collins Igrzyska Smierci, W pierscieniu ognia, Kosogfos, ktdremu towarzyszyta filmowa
ekranizacja. Jest to petna okrucieristwa odmiana science fiction — postapokaliptyczna, ktéra rozpo-
czyna kolejng mode na jeszcze jedng odmiane fantastyki, przejmujgca wzory fabularne i tematyczne
z literatury dla dorostych. Autorka ta jednak, bardziej poczytna w grupie starszej mtodziezy, zyskata
zaledwie 1,2% dwunastoletnich czytelnikéw. Trylogia ta ma juz swoich nasladowcéw, np. czytany
rowniez przez badane nastolatki cykl Drzenie, Niepokdj i Ukojenie oraz powie$¢ o wymownym tytule
Wyscig smierci Maggie Stiefvater. Ta odmiana fantastyki znalazta wiecej dziewczecych niz chtopiecych
czytelnikdw.

7.3.2. Literatura dla dzieci - Dziennik cwaniaczka i inne humorystyczne przygody

Kolejny pod wzgledem liczby czytelniczych wyborow typ literatury to literatura dla dzieci w mtodszym
wieku szkolnym do 12, 13 lat. Koniecznosc¢ ustalenia cezury wiekowej stwarza szereg ktopotdw przy
klasyfikacji poszczegolnych tytutdw, szczegdinie dla licznej literatury fantastycznej. Starano sie kiero-
wac wiekiem protagonistow. Jest to urozmaicona, wielogatunkowa grupa utwordw przeznaczonych
dla nieco mtodszych nastolatkow i starszych dzieci. Oddzielnie z niej wytagczono, basnie, bajki i wiersze
dla najmtodszych dzieci’, ktére stanowity odrebny typ ksigzek. W literaturze dla dzieci w mtodszym
wieku szkolnym wyrézniono dwie grupy utwordw: pisanych przez autoréw obcych i rodzimych (tabela
3).Wybrato je 32% czytelnikow, ale tylko 24% chfopcow i az 40% dziewczat. Grupa pierwsza byta dwu-
krotnie czesciej czytana. Znalazta sie w niej bardzo lubiana wielotomowa seria dowcipnych historii
Jeffa Kinney'a pod tytutem Dziennik cwaniaczka. Warto zwrdci¢ uwage, ze byt to jedyny autor ksigzki
nie nalezacej do fantastyki, ktory zdobyt wiecej niz jeden procent publicznosci czytelniczej (tabela 3).

Typy i autorzy ksiazek dla dzieci do 12-13 roku zycia czytanych przez uczniéw szkoty podstawowej z uwzglednianiem

podziatu na ich pte¢

Ogotem Chiopcy Dziewczeta
Typy ksiazek i autorzy
liczebnos¢ % liczebnos¢ % liczebnos¢ %
Literatura dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym autoréw
310 24,2 100 16,5 210 31,1
obcych
Jeff Kinney Dziennik cwaniaczka (kolejne tomy serii) 28 272 17 28 11 1,7
Robert Muchamore serie i kolejne tomy Cherub 6 0,5 6 1,0 0 0,0
Literatura dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym autoréw
. 114 89 30 50 84 124
polskich
Joanna Olech Rodzina Miziotkéw 11 038 3 0,5 8 1,1
Ogétem 1284 608 676

Zrédto: IBE, opracowanie wiasne

W4rod najpoczytniejszych tytutdw w tej grupie znalazty sie serie: Cherub Roberta Muchamore, Kosz-
marny Karolek Francesci Simon. Co najmniej kilku czytelnikéw wymienito jeszcze m.in. Lassie wréc¢
Erica Knighta, Mikotajek René Gosciny’ego, Jean-Jacques'a Sempégo, ksigzki autorstwa Edith Nisbet,
Selmy Lagerlof, Astrid Lindgren, cykl Biuro detektywistyczne Lassego i Mai Martina Widmarka, Heleny
Willis; historyjki beletrystyczne o zwierzetach dla mtodszych dzieci, np. autorstwa Holy Webb, Ulissesa
Moore’a, Jungena Branscherusa, serie o niesfornej trzecioklasistce Hani Humorek autorstwa Megan
McDonald, Monster High Lisi Harisson. Wszystkie te bardzo rozmaite ksigzki dla dzieciecego odbiorcy

dwukrotnie czesciej czytaty dziewczeta.
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Literature dla dzieci polskich autorow czytato 9% czytelnikow, rowniez przeszto dwukrotnie wiecej
dziewczat niz chtopcdw. Poza nieco czesciej wymieniang Rodzing Miziotkéw Joanny Olech, na reszte
ztozyty sie 1-2 wskazania, w wiekszosci na stosunkowo nowe wydania ksigzek autorstwa m.in. Mat-
gorzaty Strekowskiej-Zaremby (seria o Detektywie Kefirku), Grzegorza Kasdepke (seria o Detektywie
Pozytywce), Agnieszki Chylinskiej (Zezia i Giler), Agnieszki Stelmaszyk (Kroniki Archeo), Anny Budzyriskiej
(Nie dla Mamy, nie dla Taty), Kazimierza Szymeczko (np. Poscig za czarng Hondg).

7.3.3. Literatura obyczajowa dla mtodziezy - lekko i przyjemnie

Powiesci obyczajowe dla mtodziezy to trzeci pod wzgledem poczytnosci typ literatury. Byty to jednak
wybory przede wszystkim uczennic: 29% dziewczat czytajacych ksigzki w czasie wolnym i zaledwie
4% chtopcow znalazto cos dla siebie w bogatej ofercie prozy realistycznej tego typu. Wybory czytel-
nicze byty bardzo rozproszone, zadna ksigzka z tej kategorii nie stafa sie powszechnikiem lekturowym
czytanym przez co najmniej 1% czytajacej publicznosci. Dziewczeta chetniej siegaty powiesci obcych
autoréw, zwiaszcza o lekkiej tematyce takie jak Lauren Brooke (Heartland), Cindy Jefferies (Szkofa
gwiazd), Meg Cabot, Susan Fluscher, Cathy Cassidy (Anielski tort), Jacqueline Wilson (Pocatunek). Mar-
gines wyborow lekturowych stanowity powiesci problemowe, a szczegdlnie bardzo poczytne wsrdd
starszych czytelniczek, ksigzki dotyczace problemu uzalezniert wiréd mtodziezy. Z polskiej twérczosci
najczesciej wymieniano powiesci Matgorzaty Musierowicz, Agnieszki Tyszki, Ewy Ostrowskiej, Ewy No-
wak (np. Wszystko jesli nie mieta), Beaty Andrzejczuk (Pamietnik nastolatki), Mai Ozgi (W siodle). Dwuna-
stolatki rzadko wybieraty utwory opisujace spoteczne patologie wspdtczesnosci, czesciej byty to Izejsze
teksty, bliskie ich codziennym problemom. Oto przyktadowa wypowiedz z badania jakosciowego:

— ,Pamietnik nastolatki” — A dlaczego ci sie podobata? — Bo to taka podobna byta dziewczyna do mojej
sytuacji. No, ze musiata przezywac takie rzeczy, ze chtopak jej sie podobat i, np. ten chtopak nic do niej nie
czut albo, ze poszta gdzies na sylwestra z kolezankami, a tam nikogo nie byto (P28-6B13-1).

Dwaunastoletnia czytelniczka tak uzasadnia brak zainteresowania trudniejszymi problemami:

A jakbys sprébowata okresli¢ co wedtug ciebie moze by¢ popularne wsrdd twoich znajomych? Co mogliby
czytac, dlaczego? — No z tego, co ja znam swoich przyjacidt to oni czytajq ksiqzki podobne do mnie, takie
bardziej z happy end na koricu, takie wesofe. .. — Bo my jestesmy tacy, Ze nie lubimy sie martwic za kogos,
lubimy sie zajmowac sobq i nie przejmowac sie tym co komus sie stato (P28-6B813-1).

Jednak, cho¢ w mniejszosci, sg dziewczeta szukajace w literaturze bardziej ,dorostych”i powazniej-
szych tematow. Oto przyktad wypowiedzi ilustrujacej takie zainteresowania:

JezZeli juz biore ksigzki o nastolatkach, to raczej takie z bardziej dorostymi problemami. Nie wezme ksigzki,
gdzie dziewczyny bojq sie, ze dostanq pierwszej miesiqczki, przezywajq, ze urosnq im piersi, to wszyst-
ko i mnie bardzo denerwuje. PéZniej meczq ten temat i meczq i przez catq ksigzke jest opowiadanie jak
to na pewno bedzie bolato, jakie to bedzie wszystko potworne, jak bede musiata sie wstydzic¢ przed chtop-
cami, takie oczywiste (P11-6B18-1).

7.3.4. Komiksy - w kregu klasyki dla dzieci

Czwarty pod wzgledem poczytnosci typ ksigzek to komiksy. Byty to wybory 13% publicznosci czy-
telniczej, tym razem dwukrotnie czesciej wybory chtopcow — az 18%. Warto podkredli¢, ze komiksy
maja kilkukrotnie szerszg publiczno$¢ czytelnicza wérdd ucznidw szkoty podstawowej niz wsrdd gim-
nazjalistow®. Czytano przede wszystkim komiksy dla dzieci i mtodszej mtodziezy. Byty to najczesciej
cykle znane od lat, nalezace juz do klasyki gatunku, m.in.: Kaczor Donald Walta Disneya, Spider-man,
Asterix i Obelix René Goscinny'go, cykl komikséw na podstawie filmow animowanych Williama Hanny,

3 W poprzednich edycjach badania czytelnictwa gimnazjalistow komiksy nalezaty do czytanych przez nieliczng, nie prze-
kraczajaca 6% czytelnikdw grupe.
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Josepha Barbery Scooby Doo -z polskich Tytus, Tomek i A'Tomek, Henryka J. Chmielewskiego. Komiksy
japonskie typu manga, bardzo popularne wsrdd starszych nastolatkow, zyskaty tylko pojedynczych
czytelnikdw.

llustrowane encyklopedie

Pigty typ to encyklopedie i stowniki. Wskazato na nie 12% dwunastolatkdw. Byty to bardzo rézne
wydawnictwa, w wiekszosci ilustrowane encyklopedie, kompendia wiedzy przeznaczone dla dzie-
ciecego odbiorcy. Dzieci najczesciej wymieniaty encyklopedie przyrodnicze o zwierzetach, rzadziej
o tematyce geograficznej.

7.3.5. Fantastyka - Wtadca pierscieni, WiedZmin

Nastepny typ ksigzek, ktory zdobyt 11% dwunastoletniej publicznosci czytelniczej to fantastyka prze-
znaczona dla dorostego odbiorcy. Jest to druga grupa ksigzek czytanych czesciej przez chtopcow:
16% wskazafo na literature fantastyczna. Najwazniejszym autorem byt J. R. R. Tolkien, 3% (dwukrotnie
wiecej chfopcow niz dziewczat) siegneto po jakis tom z trylogii Wiadcy Pierscieni. Oto przyktadowa
wypowied? uczennicy z wielkiego miasta, o wspdlnych z kolezanka preferencjach lekturowych, w kto-
rych Tolkien zajmuje miejsce szczegdlne:

A jakie ksigzki koledzy czytajq? — Tolkiena. Moja przyjaciétka ubdstwia Tolkiena. Przygodowe, fantasty-
ka, mamy bardzo podobne zainteresowania, no sztuka, historia. To wszystko chyba to samo co ja...
(P28-6B13-1).

Drugiautor czytany przez kilkunastu czytelnikow to Andrzej Sapkowski. Pozostali zyskali po kilka wska-
zan m.in. Stephen King, Olivier Bowden (Assasin Creed), Joel Shephard (Sacha), R. R. Martin (Gra o tron),
powiesci polskich autorow Jacka Pilipiuka, Jacka Piekary, Jana Grzedowicza. Literatura fantastyczna dla
dorostego odbiorcy to dla dwunastolatkow jeszcze nieduza cze$c spontanicznych wyborow, czytana
czesciej przez meska czes¢ publicznosci czytelniczej.

7.3.6. Klasyka przygodowa, bajki, ksigzki hobbistyczne, non-fiction i inne

Klasyka przygodowa - Wyspa skarbéw i Pan Samochodzik

Kolejne typy ksiazek zyskaty juz mniejsze grono czytelnikow. Wyodrebniono typ literatury przygodo-
wej, do ktdrej trafity powiesci realistyczne, lub takie, w ktorych watki fantastyczne stanowity element
incydentalny, a $wiat przedstawiony nie stawat sie fantastyczny (wyjatek to tworczos¢ Verne'a, ale
zaliczona zostata do klasyki gatunku). Powiesci przygodowe wymienito 9% czytajacych ucznidw,
z niewielkg przewaga chtopiecych wyboréw lekturowych. Znajdziemy tu przede wszystkim zbiér
powiesci z klasyki literatury przygodowej autorow obcych: Roberta L. Stevensona, Jacka Londona,
Jamesa Curwooda, a z polskich po kilka wskazan miaty ksigzki czytane juz w latach 60. XX w. m.
in. Aleksandra Minkowskiego, Adama Bahdaja, Zbigniewa Nienackiego, Alfreda Szklarskiego, Aliny
i Czestawa Centkiewiczow.

Bajki, basnie i wierszyki - Andersen, Tuwim, Brzechwa

Dwunastolatki niechetnie rozstajg sie z beztroskim dziecinstwem; zapewne wracaja do wczesniej
przezytych, zresztg nie tak odlegtych doswiadczen lekturowych. Wypowiedzi uczniow wskazuja,
7e czytanie utwordw dla najmtodszych jest tez konsekwencja utwordw czytanych im wczesdniej i nadal
mitodszemu rodzenstwu przez rodzicow. Jest to obszar literatury, ktéry stanowi podgrupe literatury
dla odbiorcéw wieku 0-12, na ktéry sktadaja sie basnie, wiersze dla dzieci oraz krotkie ksigzeczki dla
maluchéw (na wykresie 1. stanowi odrebny typ ksigzek). Wymieniano powszechnie znang klasyke:
bajkiibasnie Braci Grimm, Hansa Christiana Andersena, wiersze Juliana Tuwima, Jana Brzechwy, Marii

Konopnickiej.
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Ksiazki hobbistyczne, ciekawostki i inne

Czes¢ czytelnikow (7%) jeszcze moze nieoswojonych z Internetem, chetnie szukata w publikacjach
ksigzkowych informacji z réznych obszaréw zainteresowan: dotyczacych hodowli zwierzat domowych
— psow i kotdw, uprawianych sportéw, informacji dotyczacych réznych zainteresowan (informatyki,
gier komputerowych, motoryzacji, muzyki popularnej). Oto charakterystyczna wypowiedz chtopca
potrafigcego znalez¢ ksigzke bliska jego zainteresowaniom, ktéra ma w swoim ksiegozbiorze i ktéra
jest dla niego wazna:

,Sekrety video w Internecie’ poniewaz ona troche tez uczy, po prostu uczy techniki. Ja bardzo interesuje sie
tego typu technikgq, tego typu ksigzek, ktdre rozwijajqg moje zainteresowania, mogq mnie czegos nauczy¢
to ja nigdy bym nie wyrzucat, zawsze bym je po prostu miat. (P28-6816-0).

W tej kategorii pismiennictwa znajdujg sie bardzo rézne publikacje: poradniki, przewodniki, cieka-
wostki, felietony humorystyczne. W grupie czytelnikdw takich publikacji znajduje sie dwukrotnie
wiecej chtopcodw niz dziewczat.

Klasyka - Potop i Zemsta

Literatura wysokoartystyczna jako odrebna kategoria pismiennictwa jest wyrézniana w badaniach
czytelnictwa (Korys, Dawidowicz, 2012). Kategoria przy zastosowaniu wartosciujgcego kryterium
obejmuje utwory o uznanych wartosciach artystycznych przypisywanej do klasyki i wspotczesnej
prozy, dramatu i poezji. W tym przypadku chodzi o literature piekng przeznaczong dla dorostego
odbiorcy i takg majaca tradycje w obiegu czytelniczym. Dla zdecydowanej wiekszosci szostoklasistow
jest to jeszcze obszar literacki trudno dostepny, zaréwno ze wzgledu na ich umiejetnosci czytelnicze,
jak i tematyke oraz srodki artystyczne. Tym niemniej, wprawdzie nieliczna — 7% dwunastoletnia pu-
blicznos¢ wybrata jednak utwory zaklasyfikowane do tego typu literatury. W tym zbiorze wyboréw
czytelniczych znajdujemy przede wszystkim tytuty, ktére nalezg do kanonu szkolnego gimnazjum
i liceum: Potop Henryka Sienkiewicza, Pan Tadeusz Adama Mickiewicza, Grazyna Juliusza Stowackiego,
Zemsta Aleksandra Fredry, tragedie Sofoklesa, Skgpiec Moliera, itp. W wielu przypadkach jest to wptyw
lektur starszego rodzenstwa, efekt przenikania obiegu szkolnego do obiegu pozaszkolnego. Na wy-
bory literatury wspotczesnej sktadajg sie tylko pojedyncze wskazania, np. Vladimira Nabokova (Smiech
w ciemnosciach), Harpera Lee (Zabi¢ drozda).

Non- fiction w czytelniczym obiegu dwunastolatkéw

Ja normalne ksigzki czytam. Ale nie takie. Na przyktad ,Wtadca Pierscieni” i, Harry Potter’ to te ksigzki
wedtug mnie, one nie sq w ogdle oparte na faktach. Nie lubie wtasnie tego typu fikcji, ze ktos kogos zabit
a potem jeszcze wypowiedziat jakies tam zaklecie, to jest nudne, to mnie po prostu nudzi (P28-6B16-0).

Literatura non-fiction to niewielka czes¢ wyboréw czasu wolnego, ale dla czesci nastolatkow atrak-
cyjna: czteroprocentowa publicznos¢ czytelnicza wybrata biografie i autobiografie znanych postaci,
szczegdlnie bliskich nastoletnim zainteresowaniom. Byty to opowiesci o pitkarzach druzyn footbal-
lowych (np.T. Cwiqka’ry F. C. Barcelona. Gtos z szatni), opowiesci, biograficzne, wywiady, wspomnienia
muzykoéw rockowych, popowych (p. Justin Bieber Dopiero sie rozkrecam), hiphopowych, a najpopu-
larniejszy zespot to One Direction. Pojedyncze wskazania padty na ksigzki z literatury historyczne)j,
naukowej, eseistycznej.

Czasem takie historyczne, jak ja lubie czytac, to czasem mozna sie dowiedzie¢ niektorych rzeczy o tym, jak
byto kiedys i tym podobne rzeczy (P23—-6C04-0).

Uczniowie szkdt podstawowych, potwierdzaja to rowniez wywiady, poza nielicznymi przyktadami
nie umieszczajg kryminatow w sferze swoich zainteresowan czytelniczych. W wywiadach kryminaty



7. Lektury ksiazkowe
czasu wolnego...

7.3. Lektury czasu wolnego dwunastolatkow

byty przywotywane przez uczniow szkét podstawowych i gimnazjalistow jako ksigzki czytane przez
dorostych cztonkéow rodzin.

Tam zobacze co czyta [tata], ale jak kryminaty to nie za bardzo, bo nie interesuje mnie to (P24-6C06-0).

Warto jeszcze wymienic ksigzki o tematyce religijnej, ktére zdobyty zaledwie 1% czytelnikéw. Kilkoro
uczniow deklarowato czytanie Biblii; pozostate wskazania padty na beletrystke przeznaczong dla na-
stoletniego czytelnika: Vicki Kuyper Czy Pan Bdg chodzit do szkoty, Jan Twardowski, np. Patyki i Patyczki,
Todd Burpo, Lynn Vincent Niebo istnieje. .. Naprawde!

7.3.7. Srodowisko spoteczne a preferencje lekturowe széstoklasistow

Analiza spontanicznych wybordw lekturowych wskazuje na momenty, kiedy gusta czytelnicze chtop-
cow i dziewczat rozchodzg sie. Niezaleznie od odmiennych potrzeb czytelniczych wynikajacych z ptci
nastolatkow, znaczenie maja takze wptywy $rodowiska spoteczno-kulturowego, w ktérym dziecko
jest poddawane socjalizacji i akulturacji. Obserwowano je, pytajac o miejsce zamieszkania i o kapitat
kulturowy rodziny pochodzenia: wyksztatcenie rodzicow i zasobno$¢ domowych ksiegozbiordw.
Analiza statystyczna (test Chi kwadrat) wykazafa silny zwigzek statystyczny miedzy wyborem okre-
slonych typow ksigzek a powyzszymi cechami charakteryzujacymi badanych uczniow. Ponizej zo-
stang przedstawione najwazniejsze srodowiskowe zréznicowania wyboréw czytelniczych najliczniej
czytanych typow ksigzek.

Uczniowie mieszkajacy na wsi rzadziej niz rowiesnicy z duzych i wielkich miast siegali po fantastyke
dla mtodziezy. Roznica siegata 18 punktow procentowych. Rzadziej takze nizich koledzy, szczegdinie
wielkomiejscy, mieli mozliwos¢ czytania komiksow. Chetniej natomiast wybierali ksigzki dla mtodszych
odbiorcow, literature dla dzieci, wierszyki i bajki.

Powiesci obyczajowe dla mtodziezy to wybodr przede wszystkim dziewczat. Byty czytane podobnie
czesto niezaleznie od ich miejsca zamieszkania, ale roznie chetnie w zaleznosci od wyksztatcenia ro-
dzicow. Najchetniej ten typ lektur wybieraty uczennice zdomow rodzicdw o wyzszym wyksztatceniu.
Wybor fantastyki dla mtodziezy, najpowszechniej czytanego typu ksigzek, najbardziej réznicowat
nastoletnich czytelnikow i okazat sie najmocniej zalezny od srodowiska spotecznego. To potom-
stwo rodzicow z wyzszym wyksztatceniem byto najczestszymi czytelnikami fantastyki. Przewaga nad
dzie¢mi rodzicow z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym siegata 10 punktéw procentowych.
Zainteresowanie tym typem ksigzek®* wzrastato rowniez wraz ze wzrostem zasobnosci domowych
i uczniowskich ksiegozbiorow. Bogate uczniowskie ksiegozbiory wptywaja takze na najwiekszg in-
tensywnos¢ czytelnicza. Oto przyktad wypowiedzi ucznia majgcego zasobny domowy ksiegozbicr,
chtopca z wielkiego miasta i z inteligenckiego domu. Cytat ukazuje charakterystyczny przekréj czy-
telniczych zainteresowan aktywnego nastoletniego czytelnika:

Wtasnie ,Tomek w krainie kanguréw’, potem ,Biografia Wayna Rooneya’ Biografia Charliego, ,Zeznania

niekrytego krytyka’ ,Swiat wedtug Clarksona’, kilka czesci mam. Odtozytem na pétkach ze dwie czesci.
Jeszcze mam takq ksigzke Basnie Braci Grimm i tu jest naprawde strasznie duzo (P28-6B16-0).

7.3.8. Wspdlne doswiadczenia lekturowe széstoklasistow

Wspdlny obszar spontanicznych doswiadczen lekturowych szostoklasistow wytycza przeznaczona dla
nich literatura fantastyczna. Najwiekszy zasieg wsrdd nastoletniej publicznosci czytelniczej ma obecny
w obiegu czytelniczym od podttorej dekady cykl powiesci Joanne K. Rowling, przekraczajac wszelkie
bariery i dystanse spoteczne. Harry Potter stat sie najlepiej znang postacia literackg — zaréwno dla
chtopcow, jak i dziewczat. Pozycja cyklu opisujacego jego przygody byta tez dla wielu wazna ksiazka
na drodze inicjacji czytelniczych. llustruje to odpowiedz dziewczyny z matego miasta:

% Rozdziat: Motywacje czytelnicze a zaangazowanie w czytanie.
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... to tak na powaznie jak zaczetam czytac, to byt chyba Harry Potter, no to byt chyba Harry Potter
(P11-6A10-1).

Towarzysza mu postaci zinnych poczytnych ksigzek, doswiadczajgce rownie fantastycznych przygéd.
Nalezy podkredli¢, ze w grupie najchetniej czytanych autoréw, ktérych utwory mozna zaliczy¢ do po-
wszechnikéw lekturowych?® znaleZli sie tylko pisarze wydajacy utwory fantastyczne dla nastolatkéw.
Wyjatek stanowi Jeff Kinney i jego Dziennik cwaniaczka. Tylko jedna powies¢ Hobbit Tolkiena jest
utworem pojedynczym; nie jest cyklem, serig ani trylogia. Powiesci publikowane w wielotomowych
kontynuacjach poszerzaja swdj zasieg czytelniczy. Wywiady z jakosciowego etapu badania potwier-
dzaja, ze dla szdstoklasistow szczegdinie atrakcyjne sg wielotomowe cykle; czytelnicy czerpia przyjem-
nos¢ z kontynuadji przygod, czekaja na kolejne tomy, mysla, jaki moze by¢ ciag dalszy fantastycznych
przygdd ulubionych bohateréw nawet wtedy, gdy ksigzki zowymi fantastycznymi historiami sg dtugie
i ztozone. Oto przyktadowa wypowiedz dziewczynki uczeszczajacej do wiejskiej szkoty:

Ksiqzka jest dobra jak jest duzo dialogow, np. jak jest kilkuczesciowa, to np., Zze pojawia sie jakas nowa
postac. Nowe okolicznosci (P14-6A16—1 — wies).

Powiesci wydawane w wersji drukowanej sg szybko remediowane - filmowane w wersjach na szero-
kim i matym ekranie, btyskawicznie trafiaja do masowego obiegu. Takie tytuty staty sie powszechnikami
lekturowymi. Uczniowie zacheceni filmem siegaja po kolejny tom cyklu i na odwrdt. Wersje filmowe
utatwiaja powstawanie mod czytelniczych. Wiele nowosci wydawniczych w wyborach lekturowych
nastolatkdw wskazuje na szybkie tempo przenikania nowych, czesto zagranicznych tekstéw do szer-
szego obiegu czytelniczego.

7.3.9. Profile czytelnicze dwunastolatkéw

Wyrazne sg dwa profile lekturowych preferencji dwunastolatkow: dziewczecy i chtopiecy. Inne
zmienne spofeczno-demograficzne w tym wieku jeszcze nie réznicujg wyborow tak, jak to sie dzieje
u starszych kolegow. Dziewczecy profil preferencji czytelniczych ma w swoim repertuarze duza réz-
norodnos¢, najliczniej jednak wystepuja teksty z protagonistami rowiesniczymi i mtodszymi. Obok
fantastycznych przygdd i szybkiej akcji dziewczeta poszukujg w lekturze jeszcze watkodw o charakterze
obyczajowym, relacjach réwiesniczych, elementdw romantycznych. Analiza wywiaddw z dziewcze-
tami wskazuje, ze wérod waznych i lubianych ksigzek sg opisy scen romantycznych najciekawszy
opis pierwszego pocatunku (P14-6A16-1- wies). O zaletach czytanych ksigzek decyduja wedtug nich
rozrywkowe wartosci i walory lekturowe $wiadczace, ze ksigzka ,wcigga” — jest atrakcyjna akcja, bez
zbednych opisow.

Dziewczeta, znajg swoje gusta literackie, dzielg sie tym, co warto czytad, poniewaz rozmawiajg ze soba
0 ksigzkach?.

Uczennice chetnie kontynuuja swoje dzieciece lektury. Postugujac sie okresleniem Petersena i Kerna
powiemy, ze dziewczeta sa,wszystkozerne” (Petersen, Kern, 1996), potrafia siegac po utwory z réznych
obszaréw tematycznych i formalnych, wymagajgce réznych kompetencji czytelniczych. Oto przyktad
wypowiedzi, wszystkozernej” dwunastolatki wkraczajacej na obszary typowo ,chtopiece”:

Jest jedna taka ksigzka, ktéra bardzo mi sie podoba, tylko szkoda, ze dalszych czesci nie ma. To jest pod
tytutem ,Zwiadowcy” i napisat jg John Flanagan. No i powiem szczerze, ze juz drugi raz czytam ten sam.
Tematyke? No tematyka to jest zazwyczaj o jakichs wojnach. Zwiadowcy to juz drugi raz czytam i nie
powiem, Zzeby to mnie znudzito jakos. .. ksiqzka jest dobra jak jest duzo dialogéw, na przyktad. Jak jest
kilkuczesciowa, i przez to, ze pojawia sie jakas nowa postac. Nowe okolicznosci (P14-6A16—1 — wies).

3 Za powszechniki lekturowe uznano tu utwory czytane przez co najmniej 1% publicznosci czytelniczej.
% Por. rozdziat: Uczestnictwo w spotecznym obiegu ksigzki.
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Dwunastolatki rzadziej niz starsze kolezanki siegaty po powiesci problemowe; potrzeba analizy prze-
stania i szukania przestrogi (jak np. z lektury Stokrotki Jana Pawta Krasnodebskiego) nie jest jeszcze
u nich powszechna. Natomiast potrafig czerpac nauki z ksigzek wydawatoby sie czysto rozrywkowych
i fantastycznych, takich jak cykle wampiryczne. Dwunastolatka, ktéra czytata piec razy Straznikéw
nocy, wyobraza sobie siebie, jak by postapita na miejscu bohateréw; dostrzega w ksigzce istotne dla
siebie przestanie:

uczy, ze nie mozna kazdemu ufac, o trudnej mitosci (P316A13 -1) (wies, niski status).

Chtopiecy profil preferencji czytelniczych jest selektywny, niechetny zwtaszcza obyczajowej literaturze
psychologicznej, ale takze kazdejinnej, w tym fantastycznej, w ktérej obecne sg liczne watki dotyczace
przyjazni, fascynacji, romansu miedzy bohaterami literackimi. W kregu chtopiecych zainteresowan
najwazniejszg role petni fantastyczna przygoda — na wesoto i na serio, ktérg przezywajg rowiesniczy
i dorosli protagonisci. Podtrzymywaniu i utrwalaniu takich preferencji sprzyjaja fantastyczne historie
opisywane w dtugich cyklach, takich jak wspomniani Zwiadowcy Johna Flanagana.

Niewielu chtopiecych czytelnikéw (ale trzeba ich zauwazy¢) znajduje ksigzkowe publikacje poswie-
cone swoim zainteresowaniom. | tak: chtopcy uprawiajacy sporty*, zwtaszcza pitke nozng, sa tez kibi-
cami, czytali wiec biografie pitkarzy. Ta czes¢ chtopiecej publicznosci czytelniczej znalazta rozwiniecie
swoich pasji w lekturze ksigzkowej, a nie tylko w notach internetowych. To oni dwukrotnie czesciej
niz ich kolezanki kierowali sie takimi preferencjami w poszukiwaniu lektur.

¥ Rozdziat 3: Czytanie ksiqzek wsrdd innych zaje¢ czasu wolnego dzieci i mtodziezy.
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Tabela 4.

Typy i autorzy ksigzek czytanych przez uczniéw széstej klasy szkoty podstawowej

Ple¢
ogotem chlopcy dziewczeta
. .. % zN A .. %zN X .. %zN
liczebnos¢ X liczebnos¢ . liczebnos¢ X
w kolumnie w kolumnie w kolumnie
Fantastyka przygodowa dla mtodziezy, (Joanne K. Rowling,
John Flanagan, Suzanne Collins, Andrzej Maleszka, Rick 518 40,5% 215 35,5% 303 44,9%
Riordan, Clive Staples Lewis i inni
Fantastyka (J.R.R. Tolkien, Andrzej Sapkowski, Stephen King
o 137 10,7% 95 15,6% 43 6,3%
i inni)
Bajki i basnie, wiersze dla najmtodszych dzieci, krotkie
o i 107 8,3% 37 6,1% 70 10,3%
ksigzeczki, legendy
Literatura dla dzieci w mfodszym wieku szkolnym (np. Jeff
) 414 32,3% 145 23,9% 270 39,9%
Kinney, Robert Muchamore, Joanna Olech)
Klasyka przygodowa dla mtodziezy, powiesci przygodowe 110 8,6% 61 10,0% 50 74%
Literatura obyczajowa dla mtodziezy (Ewa Nowak,
Matgorzata Musierowicz, Barbara Rosiek, Christiane F, 214 16,7% 17 2,8% 197 29.2%
Anna Onichimowska i inne)
Sensacyjne, detektywistyczne, kryminalne, thrillery 43 3,4% 21 3,5% 22 3,2%
Literatura popularna obyczajowa dla dorostych, romanse 19 1,5% 2 3% 17 2,5%
Literatura piekna wysokoartystyczna dla dorostych,
2 QA v Y v 91 7,1% 40 6,6% 51 7,5%
dramat, poezja
Paulo Coelho 3 2% 1 2% 1 2%
Literatura faktu, reportaz, podréze, biografie, dzienniki,
o ) S 72 5,6% 37 6,1% 34 51%
wspomnienia, autobiografie, pamietniki
Komiksy 168 13,1% 117 19,3% 50 7,5%
Publikacje dotyczace hobby, ciekawostki, rézne, okultyzm,
93 73% 63 10,3% 31 4,5%
paranormalne
Encyklopedie, stowniki, atlasy, popularnonaukowe
, i o 148 11,6% 65 10,7% 84 12,4%
i encyklopedie dla dzieci
Non-fiction, literatura popularnonaukowa, naukowa 87 6,8% 54 8,9% 33 4,9%
Ksigzki o tematyce religijnej 17 1,3% 4 7% 13 1,9%
Czasopisma dla dzieci i mtodziezy 76 5,9% 42 7,0% 34 5,0%
Dla mtodziezy, o jej problemach, fantastyka, fantasy,
science fiction, romanse, o mitosci, romantyczne, 124 9,7% 48 8,0% 76 11,2%
przygodowa (rézne okreslenia czytanych ksigzek),
Lektury szkoty podstawowej czytane w klasie respondenta
i Inne wybrane utwory rekomendowane przez podstawe 210 16,4% 91 15,1% 119 17,6%
programowa
Trudne do zidentyfikowania, niezidentyfikowane 143 11,2% 57 9,4% 86 12,7%
Ogotem 1284 100,0% 608 100,0% 676 100,0%
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7.4. Wybory lekturowe gimnazjalistow

Uczniowie trzeciej klasy gimnazjum, tak samo jak o trzy lata mtodsi koledzy, odpowiadali na pyta-
nie dotyczace ksigzek czytanych w czasie wolnym w ostatnich dziesieciu miesigcach — od stycznia
do listopada 2013 roku. Ich spontaniczne wybory lekturowe zostaty poddane takim samym zabie-
gom analitycznym, jak wczesniej opisane przy prezentacji spontanicznych wyboréw lekturowych
dwunastolatkow.

Wykres 2 prezentuje typy ksiazek czytanych przez gimnazjalistow. Na mapie preferencji czytelniczych
pietnastolatkow widzimy zdecydowang przewage literatury fantastycznej i ksiazkowych pozycji prze-
znaczonych dlaich rowiesnikéw, a takze dla dorostego odbiorcy. To odmiany beletrystyki fantastycznej
wyznaczaja wspolne doswiadczenia lekturowe gimnazjalistow. Literatura niebeletrystyczna stanowi
zdecydowanga mniejszos¢ wyborow lekturowych czasu wolnego i jest bardzo zréznicowana: od li-
teratury faktu, biografii i poradnikéw, przez publikacje naukowe, az po wydania encyklopedyczne.

7.4.1. Literatura fantastyczna dla mlodziezy - magia i czary, wojny wampiréw i walka
0 przetrwanie

Podobnie jak dwunastolatki, na pierwszym miejscu gimnazjalisci wybrali literature fantastyczng dla
nastoletnich czytelnikdw. Rézne odmiany tego typu ksigzek byty czytane przez 46% gimnazjalnej
publicznosci czytelniczej.

Najpoczytniejszy, tak samo jak u mtodszych nastolatkéw, byt cykl powiesci Joanne K. Rowling — zdo-
byt az 15% czytelnikow. Ta odmiana literatury, do ktorej zaliczone sg przygody Harry’ego Pottera, jest
jednakowo popularna wsrdd czytelnikow i czytelniczek (17% czytajacych chtopcow i 14% dziewczat).
Ksigzki tego cyklu byty juz czytane wczedniej, w dziecinstwie; wielu gimnazjalistow moze juz miec
za sobg te lekture. Doskonatym przykfadem jest tu typowa wypowiedz pietnastolatka:

Cata seria. ... ja przez cate moje dzieciristwo, mozna powiedzie¢, wyglgdatem jak Harry Potter. Jakos sta-
wiatem go sobie za, nie wiem, za wsrdd do nasladowania, cos takiego. — M: A co konkretnie w nim stawiafes
sobie za wzoér? — ... odwaga, jakby przyjazr, takie rzeczy. To byta naprawde bardzo pozytywna ksigzka
(G38-3A0-2).

Fantastyka przygodowa stanowi tez fragment czytelniczych doswiadczen wspdlnych z uczniami
szkoty podstawowej; nalezg do niego podobne utwory, cho¢ czytane z innym natezeniem. Poza
cyklem Rowling gimnazjalisci (3% czytelnikdw) czytali trylogie Christophera Paolliniego — byt to cze-
sciej chtopiecy wybdr (az 6% chtopiecych czytelnikéw) (tabela 5.). Takze podobnie jak dwunastolatki
siegali po ksigzke Johna Flanagana Zwiadowcy (5% chtopiecych czytelnikéw, 2% czytelniczek). Wsréd
czesciej czytanych autorow znaleZli sie jeszcze m.in Robert Muchamore i jego seria Cherub, Dorota
Terakowska, Andrzej Maleszka, Michael Scott, Rafat Kosik. Jeszcze szereg nowszych autoréw zyskat
po kilku czytelnikow, m.in. czarna fantasy, Kerstin Gier Trylogia czasu.
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Wykres 2. Pte¢ gimnazjalistéw a typy ksiazek czytanych w czasie wolnym, N=1105 (chtopcy, n=470; dziewczeta, n=635)

(w procentach)

fantastyka dla mtodziezy

fantastyka dla dorostych

literatura obyczajowa dla mtodziezy
literatura popularna obyczajowa, romanse
literatura kryminalna, sensacyjna
literatura wysokoartystyczna

literatura faktu, reportaze, biografie
ksiazki popularnonaukowe, naukowe
ksiazki hobbistyczne, poradniki

literatura przygodowa dla mtodziezy

encyklopedie, stowniki, atlasy

literatura dla dzieci, bajki

lektury szkoty podstawowej

102

literatura religijna

komiksy

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

ogotem dziewczeta Bl chtopcy

Druga odmiana tego typu literatury to powiesci z kregu romansu paranormalnego dla panien, wampi-
rycznych powiesci, thrilleréw fantastyczno-romantycznych z nastoletnimi protagonistami. W poréwna-
niu z wyborami dwunastolatkéw ten obszar jest znacznie bogatszy — wiecej czytano paranormalnych
romansow, wielotomowych cykli o niesmiertelnych pieknych i, wyrafinowanych” postaciach. Jest
to czes¢ fantastyki, ktora nalezy do dziewczecych preferencji. Ksigzki tego typu decydujg, ze ten typ
literatury ma wiecej dziewczecych czytelnikow. Najpoczytniejszg autorkg powiesci tego typu byta
Stephenie Meyer z cyklem powiesci Zmierzch, Ksiezyc w nowiu, Za¢mienie, Przed switem i dodatko-
wo Intruz — az 15% czytelniczek i tylko 2% chtopcow. Inne powiesci wampiryczne (majace az 24%
czytelniczek, tylko 2% chtopiecych czytelnikow), to ksigzki czytane juz cztery lata temu, jak P. C. Cast,
Kristin Cast (Dom nocy), Cassandra Clare (Miasto kosci), Richelle Mead (Akademia wampiréw), Alyson
Noél (Niesmiertelni), Lisa Jane Smith (Pamietniki wampirdw) iin. Czytano szereg nowych tytutéw, nie-
ktére byty wrecz nowosciami. Oto autorzy i tytuty, ktdre zdobyty co najmniej kilka czytelniczek: Isabel
Abedi (Lucian, Nawiedzony dom), Patricia Biggs (Zew ksiezyca), Maggi Stiefvater (Drzenie), Aprilyne Pike
(Skrzydta Laurel), Kami Garcia i Margaret Stohl (np. Piekne istoty), Rachel Hawthorne (kolejne tomy serii
Straznicy nocy), Troisi Licia (Kroniki Swiata wynaturzonego), Cate Tiernan (Porwane w mrok), Kelly Keaton
(Z ciemnosciq ci do twarzy). Dziewczeta czytajq taka literature, poniewaz majg mozliwos¢ obserwacji
relacji miedzyludzkich i dla prawdziwej rozrywki, jakiej dostarcza napiecie i suspens takiej literatury:

Tak jak trylogia Aniota Nocy, ktérq uwazam za, na razie, najlepszq przeczytanq ksiqzke w moim zyciu.
Onajuz bardziej pokazuje zycie jako, jakie jest prawdziwe. Oczywiscie w innym uniwersum (G39-3F26-0).

Nowy nurt literatury postapokaliptycznej, opisujacej bohateréw w braterskiej walce na $mier¢
i zycie, to jeszcze jedna odmiana fantastyki dla mfodziezy. Najpoczytniejszg autorke z tego kregu
i jej cykl rozpoczynajacy sie powiescia Igrzyska Smierci czytata co dziesigta dziewczynka siegajaca
po ksigzki w czasie wolnym i tylko 4% chtopcéw. Jest to wyrazny efekt kolejnej,mody czytelniczej”
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Ksigzka, o ktérej gimnazjalisci dowiadujg sie z medidw, styszeli o jej ekranizacji, wiedzg, ze koledzy tez
czytali moze jednak przyniesc¢ rozczarowanie:

To Igrzyska smierci, myslatam, ze bedq jakies ciekawsze, jednak byty bardzo okrutne i przez kilka nocy mi sie
to snito... Wiasciwie cafa ksigzka byta taka okrutna. — Rozwazasz decyzje bohatera, wiasnie w ,Igrzyskach
smierci” zdarzyto sie cos takiego, ze zastanawiatas sie, dlaczego jest tak a nie inaczej i myslatas nad tym
dtuzej? — Raczej nie, tam wszystko byto takie proste (GOT1-3A20-1).

Ale dla wiekszosci ksigzka byta jednak atrakcyjna:

Adlaczego wiasnie Igrzyska Smierci byly takie ciekawe? - Takie science fiction. Tez mowie, ze mi sie tamten
fragment spodobat. Film tez wyszedt niedawno, dowiedziatem sie o tej ksigzce. No wiec myslatern, ze bedzie
ciekawa i w sumie byta (GO1-3B06-0).

Do powiesci o podobnej konstrukgji fabuty i podobnych zasadach budowania napiecia nalezy wia-
czy¢ jeszcze ksigzki Rachel Ward Numery, wielotomowa powies¢ Michaela Granta Gone, Znikneli; Neva
Sary Grant.

Autorzy i ich ksiazki najczesciej czytani przez gimnazjalistow

Pte¢
Najpoczytniejsi autorzy i ich ksigzki ogétem chiopcy dziewczeta
liczebnos¢ % liczebnos¢ % liczebnos¢ %
Joanne K. Rowling (Harry Porter, wszystkie i poszczegdlne
. 9 (Harry ’ & ° 169 153 81 17,2 88 13,8
czesci cyklu)
Stephenie Meyer (Zmierzch, Ksiezyc w nowiu, Za¢mienie,
o 103 93 8 1,7 94 14,9
Przed Switem, Intruz)
J.R. R. Tolkien (Hobbit, Wtadca pierscieni) 105 9,5 63 13,3 43 6,7
Suzanne Collins (Igrzyska smierci/W pierscieniu ognia/
81 74 18 39 63 10,0
Kosogtos)
Barbara Rosiek (Pamietnik narkomanki i inne autorki) 64 57 5 1,0 59 9,2
Andrzej Sapkowski (WiedZmin, Miecz przeznaczenia i inne) 62 56 51 11,0 11 1,7
Stephen King (Joyland, Carrie i inne) 56 5,0 9 19 47 73
Christiane F. (My, dzieci z Dworca ZOO) 42 3,8 5 1,1 37 58
John Flanagan (Zwiadowcy, poszczegdlne tomy cyklu) 36 33 25 54 11 1,7
Christopher Paolini (cykl Dziedzictwo, Eragon, Najstarszy,
L 32 29 28 59 5 0,7
Bristig)
Dmitry, A. Glukhovsky (Metro 2033 i inne) 32 29 28 6,0 4 0,6
Heidi Hassenmuller, Jana Frey, Jan Pawet Krasnodebski
(Stokrotka), Mervin Burgess (Cpun) i inne o narkomanii 24 272 0 0 24 3,8
wsréd mtodziezy
Paulo Coelho 19 1,7 2 04 17 2,8
Dan Brown (Kod Leonardo da Vincii inne) 18 1,7 5 1,1 13 2,1
Anna Onichimowska (Hera moja mitos¢) i inne 14 1.2 1 0,2 13 2,0
Ogotem 1105 470 635
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7.4.2. Fantastyka - Tolkien, Sapkowski, King

Fantastyka to bogaty obszar zréznicowanej (o wielu odmianach) literatury niemimetycznej, skie-
rowanej przede wszystkim do dorostego odbiorcy. Wsrdd najpoczytniejszych podgatunkdw nale-
7y wymienic¢ bardzo urozmaicone fantasy (w tym heroic fantasy, adventure fantasy, dark fantasy,
urban fantasy etc.), horror i literature grozy, thriller z romansem paranormalnym, science fiction
(Niewiadomski, Smuszkiewicz, 1990, Zwolirska, 2002, s.77; Kruszelnicki, 2003, s.107) (w tym m.
in. antyutopia, speculative fiction, fantastyka socjologiczna. (Smejlis, 2005). Ksigzki tej kategorii
stanowity drugi wsréd najpopularniejszych typow literatury, czytany przez 32% gimnazjalnej
publicznosci czytelniczej.

Najpoczytniejsza byta klasyka i te utwory, ktére wygrywaty w rankingach czytelniczych w dwdch
poprzednich edycjach badania czytelnictwa. Numer jeden fantastyki (Zasacka, 2008, s.104; Straus,
Wolff, Wierny, 2004, s. 95-105) to nadal J. R. R. Tolkien® — 6% gimnazjalnej publicznosci czytelniczej
zadeklarowato czytanie trylogii Wtadce Pierscieni (z Hobbitem 10%). Tworczos¢ Tolkiena ma wazne
miejsce w samodzielnych wyborach nastolatkow, stale podtrzymywane duza popularnoscia udanych
ekranizacji. W poréwnaniu z ostatnig edycjg badania nad czytelnictwem utrzymuje podobny zasieg
wsréd gimnazjalnej publicznosci czytelniczej®. Z polskich pisarzy najpoczytniejsza byta nadal proza
fantasy Andrzeja Sapkowskiego (6% czytelnikdw, w tym az 11% chtopcdw), majaca fandw czytajacych
wiele jego utwordw, z ktérych najczesciej byt wskazywany Wiedzmin. Tak powstat kanon oczywistych
i cenionych lektur z fantastyki. Oto wypowiedz ilustrujgca owg,oczywistos¢”:

Moje zainteresowania? Ostatnio musze przyznac, ze nie czytatem za wiele. Ostatniq ksiqzke, ktérq sam
z siebie przeczytatem, to byfo, uhu-hu-hu, dwa miesigce temu, to byta seria o ,WiedZzminie’, przedostatnia
czes¢ sagi o ,Wiedzminie” Andrzeja Sapkowskiego i generalnie musze jq dokoriczyc jeszcze. Ale znowu
wrdcitem do fantastyki gtdwnie, przeczytatem ,Wtadce Pierscieni’ teraz do kin wszedt,Hobbit’ to tez chce
sobie przeczytac (G38-3A02-0).

Po raz kolejny popularne byty thrillery Stephena Kinga, trzeciego po wzgledem poczytnosci autora
fantastyki, tak samo, jak to miato miejsce w badaniuz 20032010, chociaz w 2013 King zyskat jeszcze
wiecej czytelnikdw. Pierwsza tréjka pisarzy fantasy ma wyraznie ustabilizowang pozycje. W prozie
Kinga znajdujemy rézne odmiany fantastyki, jednak dominuje horror i thriller. Autor ten stale ma swoja
publicznos¢ czytelnicza; niektdrzy czytaja po kilka jego tytutdw. Czytano m.in. Carrie, Joyland. Oto
charakterystyczna opinia czytelniczki z wielkiego miasta o jego tworczosci:

No, bo wiasnie podoba mi sie styl, w jakim pisze, poza tym tez tresc tych ksigzek jest taka ciekawa, trzy-
majqca w napieciu. Od poczgtku w zasadzie nie wiadomo o co chodzi, dopiero potem to sie rozwija i sie
zaczyna. Zaczyna sie czasem od tragicznego wypadku, a dochodzi, ze przez ten wypadek gtdwny bohater
ma jakies zdolnosci, ktére tam, nie wiem na przyktad maluje i przez to malowanie, nie wiem maluje obrazy,
ktore majq odzwierciedlenie w rzeczywistosci. Jest to takie od zwyktej przyziemnej tak naprawde sprawy
wypadku na budowie rozwija sie cata akcja i naprawde zakoriczenia sq niespodziewane. | to jest bardzo
ciekawe (G38-3A25-1).

Coraz popularniejszy jest Dmitry Glukhovsky i jego postapokaliptyczne powiesci, socjologiczny thriller
SF (Metro 2033) czytane przez chtopcodw juz w 2010 i sequel Metro 2034. Na jego ksigzki wskazato az
6% chtopiecych czytelnikéw, bardzo poszerzajac publicznos¢ czytelnicza tego autora. W poréwna-
niu z lekturowymi wyborami mtodziezy z badania przeprowadzonego w 2010 r. mniejszy byt udziat
polskich pisarzy. Pojedyncze wskazania padty na Andrzeja Pilipiuka (np. Wampir z M3, Wampir z MO),
Andrzeja Ziemianskiego, Jarostawa Grzedowicza, Jacka Piekare, Piotra Gocka, Michaline Olszowke,
Artura Baniewicza.

% Tolkien nalezat tez to od 2002 roku do powszechnikéw lekturowych w wyborach lekturowych dorostych Polakow (3%
czytajacych ksiazki zadeklarowato czytanie jego powiesci).
¥ W badaniu z 2003 r. co dziesigty gimnazjalista deklarowat czytanie jego powiesci.
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Wsrod kilkudziesieciu autorow zagranicznych czytanych przez gimnazjalistow znaleZli sie pisarze znani
od lat, m.in. Terry Pratchett, Terry Goodkind (powiesci z cyklu Miecz prawdy). Nadal byta czytana science
fiction, cho¢ poszczegodlne ksigzki miaty tylko pojedynczych czytelnikdw — ksigzki: Diuna Franka Her-
berta, rosyjskiego pisarza Pawta Kronewa (Czarne sny), kilku czytelnikbw miata rosyjska klasyka gatunku
Arkadija i Borysa Strugackich, proza o brutalnym swiecie fantastycznych wojownikoéw czeskiego autora
Miroslava Zambocha, czarna fantasy Anny Bishop (Trylogia czarnych kamieni). Kilku czytelnikéw miat
miedzy innymi Peter V. Brett (Malowany cztowiek) i ekranizowany cykl Gra o tron George’a R. Martina.
Nadal byty popularne horrory z klasykami gatunku na czele z Grahamem Mastertonem i Guy'em N.
Smithem (Lalka Manitou). Czytano réwniez powiesci fantasy majace swoje odpowiedniki w grach
RPG; najpopularniejszy to Assain Creed Oliviera Bowdena.

Ten bogaty obszar literacki byt najwazniejszy dla czytelnikdw chtopiecych — az 41% chfopcéw i tylko
co czwarta czytelniczka potrafifo tu wybrac dla siebie cos interesujgcego. Rdwniez chtopcy chetniej
siegali po najpoczytniejszych autorow z fantastyki; ich utwory stanowity dla chtopcéw wspdlny obszar
doswiadczen czytelniczych.

7.4.3. Literatura obyczajowa dla mtodziezy - dwa bieguny: natogi i intrygi mitosne

Trzeci typ literatury pod wzgledem liczby wyborow czytelniczych gimnazjalistow stanowita literatura
obyczajowa dla mtodziezy. Byty to przede wszystkie dziewczece preferencje: 39% czytelniczek wybrato
ten podgatunek, tylko 5% czytajacych chtopcéw. Najliczniej czytano nalezace do powszechnikow
lekturowych od lat, a przez to do,kanonu”ksigzek uznanych przez mtodziezowych czytelnikow opisu-
jacych zjawisko narkomanii wsréd mtodziezy (Zasacka, 2008, 2012 a. b.): Pamietnik narkomanki Barbary
Rosiek (ale tez inne Kokaina, Alkohol, prochy i ja) (az 9% czytelniczek) (tabela 5) Dzieci z Dworca ZOO
Christiane F. (a2 6% czytelniczek), powiesci Anny Onichimowskiej (Hera moja mitos¢ — 2% czytelniczek).
Wskazywano jeszcze grupe innych powiesci na ten temat (m.in. Stokrotka Jana Pawta Krasnodebskiego,
ksigzki Heidi Hassenmuller iin.) Po takie ksigzki siegneto 4% czytelniczek i zaledwie kilku chtopcow.
Pozostate czytane powiesci obyczajowe to bardzo rozproszone wybory. Czesciej wymieniono ksigzki
obcych autoréw (13% wybordw); tytuty przede wszystkim lekkich, rozrywkowych historii o roman-
tycznych doswiadczeniach nastolatek, o problemach dorastania przedstawionych raczej w Izejszej
wersji: Lauren Brook (Heartland), Sara Shepard (Stodkie ktamstewka), i inne autorki — Jacgueline Wilson,
Abby Macdonald, Kevin Brooks, Meg Cabot, Rosi Rushton, Anne Cassidy. Ksigzki o powazniejszej pro-
blematyce to np. Szukajgc Alaski Johna Greena i Most do Terabithi Katherine Paterson.

Co dziesiata czytajaca gimnazjalistka wskazata polska literature obyczajowa i przede wszystkim po-
wiesci wydane w ciggu ostatnich kilku lat. Na tej liscie brakuje autoréow bedacych liderami. Po kilka
czytelniczek miafa proza Matgorzaty Musierowicz, Beaty Andrzejczuk (Pamietnik nastolatki), Ewy Nowak
(np. Bardzo biata wrona; Wszystko, tylko nie mieta), Joanny Jagietlo (np. Kawa z kardamonem), 1zabeli
Sowy, Beaty Ostrowickiej (np. Swiat do géry nogami), Ewy Baranskiej.

W mniejszosci jednak pozostaje grupa czytelniczek szukajacych w tej literaturze powazniejszej proble-
matyki, cho¢ wyjatek stanowi kanon pozycji o nastoletnich narkomanach. Mimo zmian czytelniczych
wyborow literatury obyczajowej dla miodziezy widac trwatg pozycje kilku tytutdow podejmujacych
problem uzaleznien mtodziezy przede wszystkim od narkotykow. W poréwnaniu z poprzednia edycja
badania zmniejszyt sie udziat powiesci problemowych, poswieconych patologiom rodziny i dorasta-
nia. Natomiast coraz liczniejsza jest reprezentacja rozrywkowych powiesci dla nastolatek napisanych
przez obcych autorow.

7.4.4. Beletrystyka romansowo obyczajowa - z biblioteczki Mamy: powiesci Sparks, Picoult
i 50 twarzy Greya

Obyczajowe powiesci romansowe sa wyraznie okreslone tematycznie i trzymaja sie sprawdzonych
wzorow fabularnych. Ten typ beletrystyki to tatwe w lekturze utwory, ktérych osnowa fabuty jest
watek mitosny, zwigzane z nim intrygi i relacje psychologiczne oraz obyczajowe zaangazowanych
postaci. Do tej grupy zostaty zakwalifikowane nie tylko typowe romanse w stylu Harlequina, ale tez
sentymentalne powiesci,o zyciu i mitosci”— czesto wspdtczesna literatura z pogranicza ambitniejsze]
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powiesci psychologicznej. Co czwarta nastoletnia czytelniczka i tylko kilku chtopcéw siega po takie
powiesci. Jest to dla nich trzeci po wzgledem popularnosci typ ksigzek. W wyborach lekturowych
pietnastolatek dominowata tworczos¢ obcych autorow — 24% wybrato powiesci zagranicznych au-
toréw, polskie powiesci czytato tylko 3% gimnazjalistek. Odnotowano duze rozproszenie wybordw
czytelniczych; zadna powiesc nie stata sie powszechnikiem lekturowym. To znaczy, ze nie byfa czytana
przez co najmniej 1% czytelnikow. Wymieniano autoréw znanych z poprzednich edycji badan czytel-
nictwa: na pierwszym miejscu ulokowat sie Nicholas Sparks (Jesienna mitos¢, List w butelce, Ostatnia
piosenka iin.), nastepnie autorki z list bestselleréw; E. L. James i jej trylogia z watkami erotycznymi
50 twarzy Greya oraz coraz popularniejsza Jodi Picoult, w ktérej powiesciach pojawiaja sie nastoletni
bohaterowie i powazniejsze problemy wspotczesnej rodziny (np. Bez mojej zgody, Czarownice z Salem
Falls, Dziewietnascie minut, Krucha jak 16d). Zestaw autorow wskazywanych przez 1-3 czytelniczki
zawierat m.in.: Erich Seagal, Nora Roberts, Alice Sebald, Cecelia Ahern, Frederico Moccia, Alessandro
D’Avenia, Emily Giffin (np. Siedem lat péZniej). Bogata oferta,,ambitniejszej” popularnej (sic!) literatury
obyczajowej w rekach dziewczat pozwala przypuszczac, ze pewien segment dziewczecych potrzeb
czytelniczych dotad zaspokajany lekturg mtodziezowej powiesci obyczajowej zostaje, przechwyty-
wany przez autorow piszacych dla dorostych czytelnikow.

7.4.5. Beletrystyka i literatura faktu dla dorostych odbiorcéw

Literatura sensacyjno-kryminalna: od komisarza Poirot po thrillerowa zagadke

Literatura sensacyjno-kryminalna to kolejny typ ksigzek wyrdzniony ze wzgledu na liczbe zdoby-
tych czytelnikdw — 15%, z duzg przewagga dziewczat (18%). Gimnazjalistki chetnie czytaja literature
kryminalng; czesto wybieraja ja w towarzystwie literatury fantastycznej. Nadal powszechnikiem
lekturowym sg bestsellery Dana Browna (1,7% czytelnikow, chetniej czytany przez dziewczeta niz
chtopcow). Brown od lat nalezy do najpoczytniejszych autoréw, rowniez wsrdd dorostych czytelni-
kéw (Korys, Dawidowicz, 2012). Sensacyjno-kryminalne lektury nastolatkéw to klasyka kryminatu:
Agathy Christie, Arthura Conan Doyle’a, Raymonda Chandlera, Alfreda Hitchcocka i klasyka sensacji;
ksigzki takich autoréw jak: Alistair MacLean, John Grisham, Ken Follet. Jednak wéréd najczesciej wy-
mienianych autorow tej grupy znaleZli sie tworcy znacznie nowszych powiesci: Alex Cava, Harlain
Coben,, Adelle Griffin, Jeffer Deaver. Pojedyncze wskazania padty na skandynawski kryminatJo Nesbg
i Stiega Larssona.

Literatura wysokoartystyczna - od Sienkiewicza, przez Fitzgeralda po Pilcha

Literatura wysokoartystyczna zostata tu wyrézniona metoda, ktérg zastosowatby znawca przedmiotu
— literaturoznawca i krytyk. S to te utwory literackie, ktérym przypisatby duzg wartos¢ artystyczna
i intelektualng, wyrdzniajace sie oryginalnoscia formalng i tematyczna.

Ta kategorig zostata objeta proza, dramat, poezja podzielona na dawng — powstatg przed 1918 r.
i wspotczesna. Wszystkie te utwory znalazty 14% czytelnikéw — podobny odsetek dziewczat i chtopcow.
Literatura polska dawna (sprzed 1918 r) to tylko 4% gimnazjalnej publicznosci czytelniczej, raczej
przypadkowe wybory. Jest tu proza Henryka Sienkiewicza, Bolestawa Prusa, czasami lektury starszego
rodzenstwa ze Srednich szkét. Jeszcze mniej wskazan, zaledwie 3%, zdobyfa polska literatura wspot-
czesna, czytana rzadziej niz literatura obca tego gatunku. Pojedyncze wskazania otrzymato jeszcze
kilkanascie réznych utwordéw, m.in. Pianista Wtadystawa Szpilmana, Madame Antoniego Libery; Opo-
wiadania Marka Hiaski, Wiele demondw Jerzego Pilcha.

Literatura obca dawna to bardzo rozproszone wybory, wskazane tylko przez 3% czytelnikdw. Byty
to miedzy innymi nastepujace ksigzki: Trzech muszkieterdw Aleksandra Dumasa; Opowiesci niesamowite
Edgara Allana Poe'go Wichrowe Wzgdrza Emily Bronté, Portret Doriana Graya Oskara Wilde'a; Zbrodnia
i kara Fiodora Dostojewskiego. Wsrod wybordw lekturowych czasu wolnego literatura ambitniej-
sza, trudniejsza nalezata do rzadkosci. Najczesciej gimnazjalisci wskazywali literature obcg powstatg
po 1918 roku (6% czytelnikdw). Z dawniejszej prozy czytano np., Wielkiego Gatsby’go Scotta Fitge-
ralda; Mistrza i Matgorzate Michata Buthakowa, Komu bije dzwon Ernesta Hemingwaya; Palacza zwtok
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Ladislava Fuksa; z nowszych: powiesci Umberto Eco, Mitos¢ w czasach zarazy, O mitosci i innych de-
monach Gabriela Garcii Marqueza; Pachnidfo Patricka Suskinda; powiesci Erica Emmanuela Schmidta;
Z nowosci Sunset Park Paula Austera.

Nieliczna grupa mtodziezy zadeklarowata czytanie poezji — tylko 2% czytelnikow, nieco wiecej
dziewczat. W 2003 1 2010 r. grupa ta byta jeszcze mniejsza — tylko 1% gimnazjalistow. Podobnie jak
w poprzednich badaniach wymieniano tylko polskich poetdw, i to tych, ktérzy mogli by¢ réwniez
czytani w ramach lekcji jezyka polskiego, m.in. Jana Kochanowskiego, Adama Mickiewicza, Juliusza
Stowackiego, ks. Jana Twardowskiego, Wistawe Szymborska.

Warto, przy okazji, odnotowac spadek zainteresowania ksigzkami Paulo Coelho, ktory jeszcze trzy lata
wczesniej znajdowat sie na szczycie rankingdw najpoczytniejszych autorow*. Obecnie Coelho zdobyt
tylko kilkunastu czytelnikéw. Autor ten otrzymat miejsce odrebne w prezentowanej klasyfikacji z ragji
ktopotow w przyporzadkowaniu go do ktorejs z pozostatych kategorii ksigzek.

Literatura faktu: kariera Ronaldo i Spalona zywcem

Ksigzki niebeletrystyczne stanowig zdecydowang mniejszos¢ spontanicznych wyboréw doko-
nywanych przez pietnastolatkéw. W tym obszarze doswiadczer nie znajdziemy tez lekturowych
tekstéw stajacych sie powszechnikami lekturowymi; tekstéw tworzacych wspodlne uniwersum
symboliczne nastolatkow.

Najwiekszg publicznos¢ czytajacg miata narracyjna literatura faktu czyli reportaze, literackie relacje z po-
drézy, dzienniki, wspomnienia, biografie i autobiografie, wywiady-rzeki — facznie takie pozycje czytato
ja 12% mtodych czytelnikdw — gimnazjalistéw. Najchetniej gimnazjalisci czytali biografie znanych postaci
(6% czytelnikéw). Tu byli podobni do swoich mtodszych kolegdw. Nieco mniejsza grupa czytelnikow
(3,7%) wybrata autobiografie. Chtopiecy wybdr to biograficzne historie poswiecone drogom kariery styn-
nych sportowcow, najczesciej druzyn footballowych i pitkarzy takich, jak David Beckham i Luis Nazario
de Lima Ronaldo oraz muzykéw i bandéw powiazanych zrockiem i popem, takich jak Michael Jackson,
Eric Clapton, Metallica, Slash, opowiesci o zespotach hiphopowych Jestes Bogiem. Historia Paktofoniki
Macieja Bisuka. Drugi temat to, czytane czesciej przez dziewczeta historie, przewaznie kobiet i dziew-
czat, ktére przeszly piekto”w patologicznych rodzinach, albo w obcych opresyjnych kulturach, np. tam,
gdzie rzadzi prawo szariatu, w sektach religijnych: Burka mitosci Reyes Monforte, £ zy na piasku Nury Abdi
— autobiografie uciekinierek z Somalii; Sprzedane przez ojca Betty Mahmoody, Zany Muhsu; Ocal mnie
od ztego Allomy Gilbert; Spalona zywcem Souad — los kobiety w Palestynie; Kwiat pustyni Waris Dirie,
Skrzywdzona Cathy Glass — relacja opiekunki spotecznej o molestowanym i maltretowanym dziecku.
Trzeci temat to opowiesci reportazowe o podrézach do egzotycznych krajéw. Najpopularniejszym
autorem byli Wojciech Cejrowski i Martyna Wojciechowska. Mozna tu wyrdzni¢ grupe relacji z prze-
sztosci, przede wszystkim swiadectwa doswiadczen z okresu Il wojny swiatowej: m.in. Przezytam
Oswiecim Krystyny Zygulskiej. Wspdiczesna literatura faktu i reportaz dotyczacy polskiej problema-
tyki sg prawie nieobecne w gimnazjalnych wyborach czytelniczych, wyjatek stanowi ksigzka Watesa.
Cztowiek z teczki Stawomira Cenckiewicza. Literatura faktu w wyborach czytelniczych mtodziezy jest
przede wszystkim odzwierciedleniem zréznicowanych zainteresowan, z ktérych najpopularniejsze
sg zwigzane muzyka rozrywkowa i historia.

Publikacje naukowe, popularnonaukowe, eseje

Kolejna grupe tworza publikacje naukowe i popularnonaukowe, publicystyka i eseje — miaty one 8%
czytelnikéw, nieco wiecej chtopcdw niz dziewczat. Czytano ksigzki z bardzo réznych dyscyplin nauki,
najczesciej jednak o ksigzki tematyce historycznej, szczegdlnie zwigzane z Il wojng swiatowa, historig
operacji wojennych — byt to wybor 3,3% czytelnikdw (nieco czesciej chtopcodw niz dziewczat). Inne
publikacje z nauk humanistycznych to pojedyncze rozproszone wybory z takich dziedzin, jak historia
sztuki, literatura, archeologia (2,2% czytelnikdw). 2,6% miodych czytelnikdw wybrato ksigzki z nauk
Scistych i przyrodniczych, najczesciej dotyczace informatyki, matematyki, fizyki.

40 W badaniu z 2013 r. zdobyt 7% czytelnikow.
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Hobby, poradniki i inne

Nadal poczytna jest literatura poradnikowa, hobbistyczna, s3 to wybory czytelnicze silnie zwigzane
z zainteresowaniami czasu wolnego gimnazjalistow lub potrzebami codziennosci. Naleza do czytel-
nikow, wiernych publikacjom ksigzkowym, w ktorych nadal szukaja informacjii rady — stanowili grupe
8% czytelnikdw, w ktdrej wyraznie przewazali chtopcy — 12% chtopiecych czytelnikow, 5% dziew-
czecych.To ci, ktorzy nie wybrali krotkich, internetowych not. Znajdujemy tu publikacje poswiecone
specjalistycznym informacjom z kregu réznych zainteresowan, uprawianych sportéw (jezdziectwo,
wedkarstwo, kolarstwo, szybownictwo), wymieniano poradniki motoryzacyjne, psychologiczne, zdro-
wego zywienia, publikacje poswieconych zwierzetom, np. Doroty Suminskiej.

7.4.6. Kontynuacje dziecinstwa

Odkurzona przygoda

Literatura przygodowa dla mtodziezowego czytelnika przezywa trudny okres. Coraz trudniej jest spo-
tkac¢ wspotczesna literature przygodowa dla starszych nastolatkdw niebedaca fantastyka albo literatu-
re obyczajowa nie nastawiong na relacje miedzyludzkie z silnym watkiem romansowym. Omawiane
badanie czytelnictwa potwierdzito, ze ta odmiana literatury dla mtodziezy funkcjonuje w obiegu czy-
telniczym, dzieki klasyce i polskim powiesciom jeszcze z czaséw PRL-owskiej serii wydawniczej Klubu
Siedmiu Przygdd. Pietnastolatki odkurzyty powiesci Marty Tomaszewskiej, Seweryny Szmaglewskiej,
Wiestawa Wernica, Edmunda Niziurskiego i Alfreda Szklarskiego. Nadal (tzn. przez kilku czytelnikow)
czytano z klasyki powiesci Jules'a Verne'a, Marka Twaina i Luisa Stevensona, Lwa Wallace'a (Ben Hur),
autorow réwniez obecnych w szkolnym obiegu szkoty podstawowej. Byty to jednak nieliczne wybory:
5% gimnazjalistow czytajacych w czasie wolnym, w tym dwukrotnie wiecej chtopcéw niz dziewczat.
Obecnos¢ klasyki przygodowej: np. powiesci Verne'a w nastoletnim obiegu czytelniczym moze by¢
efektem polecania ich przez rodzicéw, zachecajgcych do lektur z wiasnego dziecinstwa. Oto przyktad
wypowiedzi ucznia z wywiadu:

M: Masz takq liste do przeczytania? — No, nie ze tak celowo, ale mam kilka takich ksiqzek, ktére chce
przeczytac. M: Jakie to ksiqzki? — Wtasnie ,Hobbit’ ostatnia czes¢ ,Wied?mina’; Umberto Eco ,Cmentarz
w Pradze” Jeszcze ,Dwadziescia tysiecy mil podmorskiej zeglugi” i ,Podréz do wnetrza ziemi” Takie ksigz-
ki ... Wtasnie twdrczosc Verne'a polecat mi tata, tak bardzo, on czytat jak byt maty, bardzo mi polecat
(G38-3A02-0).

Jednak wydaje sie, ze przysztos¢ nalezy do opowiesci przygodowych nieuchronnie umykajacych
realizmowi i przekraczajacych oczywisto$¢ doswiadczenia, tak jak to ma rowniez miejsce w twdrczosci
Verne'a. Przykfadem wspomnianego juz trendu polegajacego na hybrydyzacji gatunkéw jest cykl
powiesci Christi J. Daugherty, ktérej, swiezo wydany pierwszy tom pt. Wybrani znalazt kilku czytelni-
kéw. Jest to powies¢ miodziezowa, ktérg mozna zaliczy¢ do ksigzek przygodowych; stanowi jednak
potaczenie watkdw romansowych, kryminalnych z napieciem i groza thrillera. Podobnie proza Sophie
McKenzie wprowadza do obyczajowej powiesci dla mtodziezy watki przygodowe i sensacyjne. Wydaje
sie, ze takie konglomeraty wskazuja na kierunki rozwoju, daleko odchodzace od wzorcéw przygodo-
wych powiesci indiariskich (Bobowski, 2012).

Komiksy

Gimnazjalisci nieco rzadziej czytali komiksy (tylko 5%), niz ich mtodsi koledzy z szostej klasy szkoty
podstawowej. Odnotowano tu nawet niewielki spadek w poréwnaniu z poprzednimi edycjami ba-
dania czytelnictwa. Najliczniej (2% czytelnikow) gimnazjalisci wybierali komiksy typu manga, naruto
i inne japonskie. 3% pozostatych odbiorcow czytato i ogladato bardzo rozmaite publikacje Walta Di-
sneya, Spiderman, Star Wars, komiksy o tematyce wojennej Predator. Warto odnotowac brak polskiego
wspotczesnego komiksu w nastoletnim obiegu czytelniczym.
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Dla dzieci mtodszych i starszych - Brzechwa, Tuwim

Pietnastolatki nie sg jeszcze odlegte od dziecinstwa i obecnych w nim lektur. Wyborom literatury dzie-
ciecej moze sprzyja¢ posiadanie mtodszego rodzenistwa i wzajemna wymiana ksigzek. Wypowiedzi
uczniow w wywiadach wskazywaty, ze majac mtodsze rodzenstwo, czytajg mu ksigzki zdomowego
ksiegozbioru. Powrot do lektur z lat wezesniejszych moze tez petni¢ funkcje terapeutyczne, tak jak
rozmowa ze starym, sprawdzonym przyjacielem. Proza przeznaczona dla mfodszych czytelnikéw nie
wymaga ztozonych kompetencji czytelniczych, jest pisana prostym jezykiem, jej forma jest nie zbyt
skomplikowana, wiec czesto moze by¢ tatwiejsza w odbiorze. Nieliczna grupa — 4% czytelnikdw —
wymienita lekture wierszy Juliana Tuwima i Jana Brzechwy, czytanie ksigzeczki o Koszmarnym Karolku
Francesci Simon, Roberta Muchamore cykl 6 tomow Cherub, powiesci Erica Kastnera, i in. Z polskich
autorow wskazali Agnieszki Stelmaszyk Kroniki Archeo, Rodzine Miziotkdw Joanny Olech, Mikotajek
René Goscinny'ego i Jeana Jacquesa Sempe'go.

Ksiazki religijne

Kategoria ksigzek religijnych zostata wyrézniona ze wzgledu na tematyke, a nie ze wzgledu na gatunek
artystyczny czy forme. Sa to ksigzki o tematyce religijnej, prezentujace mysli dotyczace transcendencji,
majace charakter wyznania wiary, opowiesci o do$wiadczeniu religijnym. Mogg tez by¢ osobistym
wyznaniem, dokumentem lub relacjg z przezy¢ innych oséb, bgdZ moga przybrac forme literacka.
Znajdg sie tu takze rozne formy katechezy, ewangelizacjii nauczania zasad danego wyznania oraz pu-
blikacje o charakterze teologicznym. Takie publikacje miaty nieliczne grono czytelnikow (2%), a wéréd
nich tylko kilku chtopcow.*' Jest to nadal margines czytelniczych wyboréw; dotyczy nielicznych oséb.
W lekturowych wyborach nastolatkdw zakwalifikowanych do kategorii ksigzek religijnych znalazty sie
przede wszystkim teksty zwigzane z religig chrzescijanska, a szczegdlnie katolicka. Kilka osob zade-
klarowato czytanie Biblii. Wymieniono kilka pozycji ksigzek o tematyce religijnej: Dekalog. Przemdwie-
nia i homilie Jana Pawfa Il; Cztowieka z nieba Paula Hattawaya — swiadectwo wiary chrzescijariskiego
zakonnika, przywddcy chiriskiego kosciota domowego; Ksiedza Michata Olszewskiego Egzorcyzm.
Postuga mitosci — ksigzka egzorcysty diecezji kieleckiej, blogera; Usmiech Pana Boga Benjamina Bois-
sona; z beletrystyki Chate Paula Younga. Warto odnotowac nieobecno$¢ tekstow katechetycznych
skierowanych do mfodziezy.

7.4.7. Srodowisko spoteczno-kulturowe a preferencje lekturowe gimnazjalistow

Przy szczegdtowym omawianiu typow czytanych ksigzek wskazywano na rozbieznosci w gustach
czytelniczych dziewczat i chtopcdw. Podczas analiz poszukiwano jeszcze innych zaleznosci wyni-
kajacych ze spoteczno-kulturowego $rodowiska ucznidw. Zwraca uwage zalezno$¢ miedzy typami
ksigzek czytanych w czasie wolnym a miejscem zamieszkania i poziomem wyksztatcenia rodzicow.
Wykres 3 ilustruje zalezno$¢ miedzy miejscem zamieszkania gimnazjalistéw a wyborem najczesciej
czytanych typdw ksigzek.

Najmocniej réznicuje gimnazjalistow wybdr fantastyki dla dorostych. Odsetek czytelnikdw tego typu
literatury wzrasta wraz z wielko$cig miejscowosci i wraz z poziomem wyksztatcenia rodzicédw — jest ich
dwukrotnie wiecej wsrdd dzieci z rodzin, w ktérych rodzice majg wyksztatcenie wyzsze niz rodzinach,
gdzie ojciec ma wyksztatcenie zasadnicze zawodowe. Réznica miedzy wiejskimi a wielkomiejskimi
czytelnikami fantastyki siega 20 punktéw procentowych.

Fantastyka dla mtodziezy obejmujaca wszystkie jej odmiany, od cyklu ksigzek o przygodach Harry'ego
Pottera po powiesci Suzanne Collins, jest najbardziej powszechna; trafia do wszystkich miejscowosci
i do rodzin o roznym kapitale kulturowym. Literatura obyczajowa dla mtodziezy i literatura popularna
romansowa jest najmniej chetnie wybierana przez wielkomiejskie czytelniczki. Natomiast wyksztatce-
nie rodzicéw nie roznicuje czytelnikdw i czytelniczek powiesci obyczajowych dla mtodziezy, chociaz
ma wptyw na wybdr literatury wysokoartystycznej — wraz ze wzrostem wyksztatcenia ojca nastolet-
niego czytelnika rosnie prawdopodobienstwo czytania tego typu ksigzek.

4 Wsréd dorostych Polakéw odsetek czytelnikdw ksigzek religijnych byt dwukrotnie wyzszy — por. I. Korys, K. Wolff Wybieram

ksiqzke, dz. cyt.s. 57.
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Wykres 3. Odsetek czytelnikéw typow czytanych ksigzek wedtug miejsca zamieszkania gimnazjalistéw, N=1105
(w procentach)

literatura popularna obyczajowa, romanse

literatura obyczajowa dla mtodziezy

fantastyka dla mtodziezy

fantastyka
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Wykres 4. Odsetek czytelnikdw typow czytanych ksigzek wedtug wyksztatcenia ojcéw gimnazjalistéw, N=1105
(w procentach)

literatura wysokoartystyczna

literatura popularna obyczajowa, romanse

literatura obyczajowa dla mtodziezy

fantastyka dla mtodziezy

fantastyka

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

wyzsze [ ¢srednie M zasadnicze zawodowe

Meskie i zenskie: profile czytelnicze gimnazjalistéw

Pte¢ najsilniej réznicuje wybory czytelnicze gimnazjalistdw. Gimnazjalistki, podobnie jak mtodsze
kolezanki, potrafig czytac¢ kazdg odmiane literatury, ale z wiekiem rosnie asortyment czytanych ksia-
zek, poszerzajg sie zainteresowania i kompetencje. Pietnastoletnie czytelniczki najchetniej czytaja
fantastyke, zwtaszcza takga, w ktorej wystepuja ich rowiesnicy. Co najmniej co dziesiagta czytelniczka
wybrata cykle powiesci z tego typu ksigzek i takich autoréw jak: Joanne K. Rowling, Stephenie Meyer
oraz cykl Suzanne Collins —odmiany literatury fantastycznej odnoszacej od kilku lat sukces czytelniczy
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i najnowszej mody czytelniczej. Obok prozy fantastycznej, czesto petnej grozy i napiecia, ale tez
nasyconej romantycznymi watkami dziewczeta wybierajg literature obyczajowa przedstawiajaca
problemy dorastania oraz relacje z przyjaciotmi i rodzing. Liczna grupa czytelniczek stara sie poznac
bardziej drastyczne doswiadczenia nastolatkdw zmagajacych sie z uzaleznieniami.
Chtopcy czytaja mniej ksigzek i ich lekturowe wybory sa mniej wszechstronne. Chtopiecy czytelnicy
jeszcze mocniej niz dziewczeta sa zalezni od fantastyki, ale wielu z nich znacznie chetniej niz dziew-
Czeta siega po powazniejsze utwory z tego gatunku. W obszarze wspdlnych dla meskiej publicznosci
czytelniczej doswiadczen znajduja sie tylko utwory fantastyczne. Powiesci trzech autorow zyskaty
co najmniej 10% wskazan: Rowling, Tolkien i Sapkowski. Obok powazniejszej i trudniejszej fantastyki,
takiej jak np. proza Strugackich, cze$¢ chtopiecej publicznosci czytelniczej wybiera takie same lektury
fantastyczno-przygodowe jak koledzy ze szkoty podstawowej, np. Zwiadowcéw Flanagana.
Chtopcy (niezaleznie od wieku) zdecydowanie nie sg zainteresowani romansami, ktore opisywali
w wywiadach jako: romantyczne, o mitosci, o uczuciach ani powiesciami obyczajowymi (w ich stowniku:
0zyciu, zzyciawziete, o dramatach). Swiadcza o tym chiopiece wypowiedzi w wywiadach jakosciowych:

No ten sam ,Zmierzch’ ktdrego tam nie czytatem, ale tam jest wszystko po prostu to gtupie i nic ciekawego
nie jest, bo wszystko jest na jeden temat (G39-3D21-0).

Nie interesujq mnie przede wszystkim romantyczne ksigzki (GO9-3A14-0).

Drugi segment typowo chfopiecych wybordw, choc juz o znacznie mniejszym zasiegu, to publikacje
stanowigce rozwiniecie ich zainteresowan. Wyrdzniaja sie tu trzy dziedziny. Pierwsza, i tu sa podob-
ni do swoich mtodszych kolegdw, to sport, a wiec ksigzki albo poswiecone karierze sportowcow,
albo dyscyplinie, ktdrg sami uprawiaja. Druga dziedzina to muzyka, ktérej stuchajg; trzecia to historia,
najlepiej jesli zwigzana z dziejami dziatan zbrojnych, zwtaszcza w okresie ostatniej wojny Swiatowej.
Nastoletni czytelnicy sg $wiadomi rozbieznosci w gustach dziewczat i chtopcédw. W wywiadach wie-
lokrotnie dali temu wyraz. Dodatkowo chtopcy, ktoérzy mniej chetnie wymieniaja sie z réwiesnikami
ksigzkami i opiniami na temat lektur, takze mniej interesuja sie doswiadczeniami lekturowymi kolegow;
mniej tez o nich wiedza. Oto przykfad bardzo charakterystycznej chtopiecej wypowiedzi udzielonej
w wywiadzie jakosciowym:

Duzo z moich znajomych czyta ,/wiadowcdw’ To meska czes¢ moich znajomych. A, szczerze mdwiqc,
nie wiem, co czytajq inni. — Co czytajq dziewczyny? — Ostatnio ,50 twarzy Greya” Taka ksiqzka, ktéra jest
bestsellerem, mnie zupetnie nie interesuje. Ale duzo dziewczyn czyta to. — Co jeszcze wsrdd chiopakow?

Zwiadowcy’, co jeszcze? — To byto kiedys. Teraz juz mato. Szczerze mowiqc, nie wiem. Wtasnie od kilku
miesiecy nie jestem zainteresowany. Nie potrafie powiedzie¢ teraz, co sie czyta. .. (G38-3A02-0).

7.4.8. Podsumowanie: dorastanie z literatura

Szczegdtowa obserwacja map nastoletnich upodoban ksigzkowych pozwala na opisanie zmian, jakie
zostaty na nich naniesione po trzech latach dorastania czytelnikow.

State elementy na obu rysunkach to dorastanie z Harry’'m. Potter jest postacia, o ktérej zawsze moga
porozmawiac¢ dwunastolatek z pietnastolatkiem, ktérzy nawet jesli nie przeczytali wszystkich tomdw,
to o nich styszeli albo widzieli film! Potter zaczarowat nastoletnig publicznos¢ czytelniczg; uczniowie
dtugo nie moga wyrosnac ze swiata magii i czarodziejow. Na obu mapach widoczne sg fantastyczne
przygody, cho¢ czary, magowie i steampunkowe przygody, takie jak w Tunelach, coraz czeéciej zamie-
niane sg na powazniejsze lektury. Widoczne sa wspodlne punkty — jednakowe doswiadczenia lekturowe
pietnastolatkow — ponad wiekowymi podziatami sg czytane powiesci Joanne Rowling i J.R. R. Tolkiena.
Wraz z dorastaniem nastoletnich czytelnikéw rozchodza sie czytelnicze tropy dziewczat i chtop-
cow. Zawsze sie réznili upodobaniami; nawet w dziecinstwie dziewczeta wolaty bajki o ksieznicz-
kach, a chtopcy zwariowane, Smieszne przygody. W pdZznym dziecinstwie dziewczeta coraz bardziej
zaczynajg interesowac sie problemami psychologicznymi, relacjami miedzyludzkimi, pierwszymi
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problemami sercowymi. Chtopcy wtedy zaczynajg smakowac pierwsze literackie wielkie przygody. Ci
najaktywniejsi czytelniczo mtodziercy wybieraja juz powazna fantastyke, literature historyczng. Chto-
piecy czytelnicy juz we wczesniejszym dziecifistwie oswojeni z czytaniem w czasie wolnym, potrafig
znaleZ¢ teksty, nie tylko w czasopismach, ale nawet w ksigzkach, ktére dostarczaja im informacji o ich
hobby, o pozaszkolnych zainteresowaniach.

Po trzech latach widzimy, jak powazniejg spontaniczne wybory czytelnicze nastolatkdw. Cze$¢ z nich,
Ci majacy bogatsze wczesniejsze doswiadczenia lekturowe, pochodzacy zwilaszcza z rodzin, gdzie
obecna jest lektura ksigzkowa, siegaja po publikacje przeznaczone dla dorostych odbiorcéw. Chtopcy
wybierajg wowczas z literatury klasycznej powiesci o tematyce historycznej, dziewczeta wspotcze-
sng literature obyczajowa — i te ambitniejsza, z gornej potki albo popularng romansowa powiesc
obyczajowa. Starsi chtopcy nie rezygnuja tatwo z fantastycznej przygody, ale coraz chetniej siegaja
po trudniejsza fantasy, czesto czarng, brutalng, z okrutnymi wojnami, zdrajcami i dzielnymi wojowni-
kami. Fascynuja ich bohaterowie z prozy Andrzeja Sapkowskiego. Potrafig odnalez¢ ambitng klasyke
science fiction. Dziewczeta w tym czasie takze nie uciekajg od grozy i fantastyki, ale znajduja jg albo
w romansach wampirdw, albo w thrillerowej prozie postapokaliptycznej, ukazujgcej walki na $mierc
i zycie nastoletnich przyjaciot. Starsze dziewczeta przechwytuja bestsellery czytane przez dorostych,
ksigzki Stephena Kinga, wspotczesne kryminaty, ale tez nadal sg wierne literaturze obyczajowej dla
nich przeznaczonej. To one, w odréznieniu do mtodszych kolezanek, wybierajg utwory opisujace
ciemne strony wspotczesnosci, los nastoletniego narkomana albo kobiety przesladowanej przez
represyjna kulture.



8. Literatura piekna na lekcjach jezyka polskiego

Jednym z celéw opisywanego badania byfa analiza uczniowskich postaw wobec ksigzek czytanych
w ramach obowiagzku szkolnego. Poddano analizie wywiady z uczniami, w celu opisania ich ocen
obecnosci literatury pieknej na lekcjach jezyka polskiego. Starano sie poznac opinie uczniéw o czy-
tanych lekturach szkolnych. Uczniowskie odpowiedzi zebrane w czesci ilosciowej badania, pozwolity
na prezentacje uczniowskich rekomendacji do kanonu szkolnego. Poddano takze analizie uczniowskie
strategie czytania lektur szkolnych; wykorzystano w tym celu analizy wywiadéw i odpowiedzi uczniow

w ilosciowe] czesci badania:

Tresci uzyskane z analizy wywiadow podczas jakosciowej czesci badania daty wglad w uczniow-

skie opinie o obecnosci literatury pieknej na lekcjach jezyka polskiego i umozliwity nastepujace

obserwacje:

m  Sytuacja przymusu towarzyszaca czytaniu lektur szkolnych powoduje, ze te lektury sg przede
wszystkim postrzegane jako teksty narzucone; z tego powodu uczniowie sa wobec nich niechetni.
Jak wynika z wywiaddw, dla wielu uczniow pierwsza przeszkoda w czytaniu lektur szkolnych jest
nuda towarzyszaca lekturze. W takiej sytuacji przydatna mogtaby by¢ wiedza o tym, dlaczego
dany tekst jest omawiany na lekcjach, z jakich powoddw warto go przeczytac, co jest w nim
interesujgcego.

m  Uczniowie poszukuja w lekturach szkolnych przede wszystkim atrakcyjnych waloréw lekturowych,
bardziej wartosci rozrywkowych, niz poznawczych, etycznych czy artystycznych. To nie tyle lite-
rackie przestanie, co,wciggajaca’fabuta i przystepna forma wptywaja na pozytywna ocene tekstu.

m  Najwazniejsza cecha decydujaca o ocenie waloréw lekturowych utworu jest jego jezyk, ktéry stac
sie moze zaréwno plusem, jak i minusem. Jezyk utworu najczesciej jest przez uczniéw umiesz-
czany w opozydji tatwy — trudny.

m  Uczniowie wskazywali na zjawisko nieprzystawalnosci literatury omawianej w szkole do ich zain-
teresowan czytelniczych, wieku, doswiadczen lekturowych. Wyniki analizy uczniowskich wypo-
wiedzi wskazuja na odmienny stosunek dziewczat i chtopcow do lektur. Jesli dziewczetom moze
sie podobac beletrystyka obyczajowa opisujaca relacje miedzyludzkie i codzienne problemy mfo-
dziezy, to chtopcow takie tematy moga zniechecic¢ do lektury, a nawet przeszkodzi¢ w czytaniu.

m  Zanalizy wywiaddw z uczniamiwynika, ze lekcje jezyka polskiego odbywaja sie wedtug schematu:
testy sprawdzajgce znajomosc tresci ksigzki, nastepnie jej odtworzenie na lekgji, czyli streszczenie,
czas i miejsce akgji, charakterystyka postaci literackich, czasami na koniec wypracowanie.

m  Udana lekcja polskiego, w opinii uczniéw, niezaleznie od wieku, ptci, miejsca zamieszkania, to taka,
podczas ktérej mozna sie wypowiadad, dyskutowac; kiedy wszyscy obecni w klasie w niej uczest-
nicza. Cenna jest tez mozliwos¢ wypowiadania wiasnej opinii o czytanym utworze. Uczniowie
podkreslali w wywiadach, ze tylko taka lekcja moze ich zaciekawic, uaktywnic.

Analiza uczniowskich deklaracji w ankietach audytoryjnych przyniosta nastepujace wnioski:

m  Uczniowskie rekomendacje do kanonu lektur szkolnych sg odbiciem uczniowskich ostatnich
doswiadczen lekturowych czasu wolnego®. Dwunastolatkowie najchetniej czytaliby w szkole
powiesci fantastyczno-przygodowe. Wymarzong lekturg jest cykl przygdd Harry'ego Pottera,
bezkonkurencyjny i dla chtopcow, i dla dziewczat. Starsi uczniowie wybierali fantastyke dla do-
rostych, najczesciej Tolkiena.

m Wsrdd dziewczecych rekomendacji z literatury fantastycznej najczesciej wybierany byt cykl Ste-
phenie Meyer i inne powiesci o nastoletnich wampirach. Dziewczeca domena wsréd lekturo-
wych zyczer to literatura obyczajowa dla dziewczat. Dwunastolatki w odréznieniu od kolezanek

42 Por. rozdziat: Lektury ksigzkowe czasu wolnego nastolatkéw.
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starszych od trzy lata nie wybieraty problemowej literatury dla mtodziezy, ale powiesci o |zejszej
tematyce, czesciej obcych autoréw.

m Wspdlny obszar doswiadczen lekturowych gimnazjalistéw determinuja i wyczerpuja zalecenia
podstawy programowej. Do szerszego obiegu czytelniczego nie przenikaja inne teksty niz te,
ktére naleza do kanonu sugerowanego przez zapisy programowe.

m  Poszukujgc réznic w strategiach czytania lektur szkolnych miedzy dwunastolatkami i trzyna-
stolatkami, widzimy, Zze starsi uczniowie nieco czesciej niz mtodsi koledzy czytaja te utwory
w streszczeniach. Uczniowie szkoty podstawowej sg mniej zréznicowani i bardziej zdyscyplino-
wani w szkolnych praktykach czytelniczych.

m  Obserwujac zréznicowanie wynikajace z ptci ucznidw, dostrzegamy wieksze réznice miedzy
gimnazjalistami; starsi chtopcy mniej chetnie czytaja wiekszos¢ lektur, zwiaszcza klasyke litera-
tury polskiej i obcej, ale takze powiesci obyczajowe dla mtodziezy. Rdznice w strategiach po-
dejmowanych przy czytaniu lektur miedzy dziewczetami i chtopcami (czytanie catosci tekstow,
fragmentow, streszczen) wynikaja z charakteru i tematyki czytanych ksigzek.

8.1. Sposoby czytania w ramach obowiazku szkolnego

8.1.1. Na straconej pozycji

Dla dydaktykéw odkryciem nie jest, ze sam fakt czytania literatury pieknej, niezaleznie jakiej, z obo-
wigzku, na polecenie nauczyciela, okresla postawe uczniow wobec lektur (np. Uryga 1996). Formuje
postawe rezerwy albo wrecz uprzedzenia i niecheci. Badani uczniowie, mtodsi i starsi ze wszystkich
srodowisk; zaréwno aktywni codzienni jak i sporadyczni czytelnicy; o bogatym, ale i skromnym
doswiadczeniu lekturowym, byli podobnie uprzedzeni do ksigzek, ktore musieli czytac z obowigz-
ku. Sytuacja przymusu, jaka towarzyszy czytaniu lektur szkolnych powoduje, ze czytane pozycje
sq przede wszystkim postrzegane jako teksty narzucone. Problem ten dotyczy zaréwno dobrych
uczniéw, o wysokich kompetencjach literackich, jak i stabych, majacych trudnosciz czytaniem skom-
plikowanych tekstow. Uczniowie nie zastanawiajg sie, dlaczego powinni je czytac, jakie sa te utwory,
co stanowi o ich wartosci. Obowiazek szkolny wytacza zaciekawienie tekstem i wszelkie inne powody
czytania poza zewnetrzng nagroda. Oto charakterystyczna wypowiedz uczennicy z wielkomiejskiej
szkoty podstawowej. Dziewczynka, dla ktérej czytanie jest ulubionym zajeciem czasu wolnego,
ktdra lubi czytac ksigzki (przygodowe i,takie strategiczne, Sredniowieczne”), wypowiada sie jednak
jak nastepuje:

A propos lektur. Czasami jest tak, ze jezeli jakas ksigzka nie jest lekturg, to jest fajna. Mézg ludzki dziata
na takiej podstawie, ze jezeli jesteSmy zmuszeni do przeczytania czegos w danym okresie, to wtasciwie nie
robi sie z tego przyjemnos¢, tylko wiasciwie meczymy sie z tq ksigzkg (P41-6b21-0).

Podobng opinie posiadajg starsi uczniowie, réwniez ze szkot wielkomiejskich:
Ztymilekturamito jest tak — kazda ksigzka, ktéra trafi na liste lektur, jest skazana na tragedie J (G38-3A25-1).

Stowo lektury jest bardzo ograniczone, poniewaz, styszqc stowo lektura, kojarzy sie z nudnq ksigzkg, ktorq
musimy przeczytac w szkole. Wydaje mi sie, ze sam obowiqzek czytania tych ksigzek nie jest dla nas czyms
pozytywnym (G39-3D16-1).

Szkolne czytanie, tak jak wszystkie inne obowiazki, jako zadania polecone, ma by¢ wykonane na okre-
slony termin, w efekcie zdarza sie, ze uczniowie nie potrafig zdazy¢ z czytaniem na czas. Czesto
za pdZno zaczynaja lekture. Pospiech sprzyja zniecheceniu, przerwaniu lub zarzuceniu. Oto typowa
odpowied? ucznia, ktéry czyta wszystkie lektury, a jednak:
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Pani nam daje moze dwa tygodnie na przeczytanie takiej ksiqzki. Czasem wiecej, ale czesto tak krotko.
I dlatego cztowiek sie spieszy i nie uwaza az tak na tres¢ [. .. ] Przestaje mu sie podobac ksiqzka. Potem tak
na przymus czyta (P23-6C04-0).

Nauczyciel powinien by¢ swiadomy uprzedzenia uczniéw wobec lektur szkolnych, staje bowiem
przed wyzwaniem przetamania, ostabienia tego oporu. Przyjrzyjmy sie, jakie sposoby uczniowie widzg
na zniwelowanie tej niecheci oraz jakie strategie dydaktyczne podejmuja nauczyciele.
Zaangazowaniu w czytanie, stanowigcemu niezbedny element motywacji wewnetrznej, sprzyja $wia-
domosc¢ zasadnosci powoddw poznawanych i analizowanych tresci (Wigfield, Guthrie, 1997). Jesli
uczniowie wiedza, dlaczego powinni opanowac okreslone umiejetnosci, z jakiej przyczyny zostaty
wybrane takie a nieinne utwory literackie, to wiedza sprzyja pozytywnej motywacji do wykonywania
polecen nauczyciela. Takie okolicznosci moga zmobilizowac uczniéw do pokonywania ewentualnych
trudnosci w rozumieniu i przyswajaniu tre$ci omawianych podczas lekgji. Znajomos¢ powoddw po-
maga takze rozbudzic¢ ciekawos(, zainteresowanie lekturami. Aktywnosci czytelnikow sprzyja rowniez
sytuacja, gdy maja mozliwos¢ wptywu na wybor lektur. Dzieki temu czujg sie podmiotami procesu
dydaktycznego, wspoétuczestniczac w jego przebiegu. Wszystkie te elementy buduja wewnetrzne
motywacje czytelnicze®. Natomiast w odwrotnych okolicznosciach, kiedy uczen staje wobec ko-
niecznosci poznawania, rozumienia i interpretowania tekstow kultury, ktére sg bardzo odlegte od jego
doswiadczen, odnoszg sie do obcych mu obszaréw symbolicznych, ujete sg w formie i jezyku dla
niego nieczytelnym, wdwczas uczen nie powinien pozosta¢ sam na sam z takga lektura. Kiedy jednak
uczerh musi zmierzyc sie z zadaniem samotnego pokonania utworu obcego mu kulturowo, jedynym
napedem pozostaje tylko silna motywacja zewnetrzna:

Staram sie czytac wszystkie, ale czasaminic z nich nie rozumiem, czasami nijak mito nie idzie (P11-6B818-1).

Wywiady z uczniami dowodzg, ze bardzo rzadko majg Swiadomos¢, dlaczego okreslona ksigzka trafifa
na liste lektur. Oto opinia aktywnego czytelnika z wielkomiejskiej, dobrej szkoty:

Albo ,Szésta klepka” Nie wiem, czemu to jest lekturqg. Jest to ksiqzka, w ktdrej raczej nie ma akdji i wiele
moratu nie ma. | wiele lektur szkolnych, stwierdzam, w moim przekonaniu, Ze sq zupetnie narzucone tylko
dlatego, ze jest to klasyka polska, nie dlatego, ze majq jakies wieksze wartosci (G39-3F26-0).

Jednak, nawet wowczas, gdy uczert domysla sie, dlaczego wybrano do szkolnego czytania konkretny
utwar, nie jest to wystarczajgcy powdd, jesli jego forma i tres¢ sg dla czytelnika nieatrakcyjne:

Znaczy nie byta taka zta, bywaty gorsze, ale tez nie zaciekawita. Nie spodobato mi sie, jak on sie tam widczyt
po tym Nowym Jorku i jeZdzitz miejsca na miejsce. No niezbyt ciekawe to sie wydawato — A dlaczego myslisz,
zeta ksigzka (,Buszujgcy w zbozu”) znalazta sie na liscie lektur? — Tzn. bo mozna utozsamic sie z bohaterem,
bo tez jest w podobnym wieku. Wtasnie, dlatego, ze sie zbuntowat i uciekt (G0O5-3B18-1).

8.1.2. Lektury szkolne lubiane i cenione versus nielubiane

Na poczqtku to ja zawsze mam jakgs opornosc do ksiqzek i potem okazuje sie, Ze to jest nawet fajna ksiqzka
(P10-6A12-0).

Nastolatki, szczegdlnie mtodsze, czesto nie maja jednoznacznych, wyrobionych upodoban; wola
jedne ksigzki od drugich nie zawsze z uswiadomionych powodow. Jednak ci, ktérzy maja ulubione
lektury szkolne, najczesciej szukajg w nich cech ksigzek, ktére lubig czyta¢ dla przyjemnosci. tatwiej
jest wtedy uzasadnic, dlaczego im sie podobaja ksigzki czytane z obowigzku.

* Por. rozdziat: Motywacje czytelnicze i zaangazowanie w czytanie.
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Wsrdd obowigzujacych lektur, ktére w indywidualnych wywiadach oceniano jako najbardziej atrak-
cyjne, uczniowie wskazywali przede wszystkim lektury ze szkoty podstawowej — dotyczy to takze
gimnazjalistow. Ten fakt moze swiadczyc o tym, ze uczniom gimnazjum trudno jest odnalez¢ wsréd
lektur gimnazjalnych takie, ktore sg rzeczywiscie interesujace.

Uczniowie szkét podstawowych i gimnazjalisci bardzo rzadko do opisu cenionych czy nielubianych
ksigzek wykorzystujg terminy teoretycznoliterackie; przewaznie postuguja sie jezykiem nie znawcy,
ale czytelnika amatora.

Walory lekturowe — jesli Harry [Potter] bytby napisany tak, jak w ,,Pustyni i w puszczy” to nie
bytby tak czytany (P24 6D15-1).

Uczniowie, oceniajagc w wywiadach lektury szkolne, przede wszystkim wskazywali na walory lektu-
rowe. S3 to najczesciej ogdlne okreslenia dotyczgce formy i tematyki ksigzki, Swiadczace o tym, ze jej

lektura jest satysfakcjonujaca. Sktadaja sie na nie takie cechy jak:,interesujaca’,, ciekawa’,, wciggajaca’,
Jtatwa w czytaniu” Oto przykiad wypowiedzi:

Owszem, bywajq ciekawe lektury. Na przyktad ostatnio przeczytatem,Szatanaz sicdmejklasy” (P41-6B821-0).

Jednak najwazniejsza cecha decydujaca o ocenie lekturowych walorow utworu jest jezyk, ktéry moze
sie stac zaréwno plusem, jak i minusem tekstu. Jezyk utworu najczesciej jest rozumiany przez uczniéw
w opozycjitatwy — trudny. t atwy oznacza brzmienie najblizsze jezykowi potocznemu, codziennemu,
znanemu z doswiadczenia. Trudny moze by¢ z dwdch powodow: po pierwsze, w sytuacji, kiedy stuzy
przedstawianiu $wiata obcego, nieznanego z doswiadczenia, przedstawienia w skomplikowany spo-
sob, poprzez rézne stylizacje, archaizmy, dialekty; po drugie, kiedy jest to oryginalny jezyk historyczny,
niestosowany wspotczesnie.

Uczniowie wiele sposréd lektur — zardwno w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum - postrzega-
li jako przestarzate, pisane archaicznym, zawitym, niezbyt zrozumiatym jezykiem, niedopasowane
do obecnych czasow, zbyt odlegte wspdtczesnym czytelnikom. Zwraca uwage wypowiedz ucznia
$wiadczaca o potrzebie uaktualnienia listy szkolnych lektur. Oto jego opinia:

Po pierwsze, uaktualnic te liste, a nie trzymac te same przez ostatnie czterdziesci pare lat. Skorzystac bardziej
z ksiqzek, ktdre sq aktualne. Ktdre teraz bardziej zainteresowaty mtodziez. Ktdre bedq napisane prostszym
raczej jezykiem (G39-3F26-0).

Wedtug ucznidw ksigzka powinna byc przede wszystkim napisana fatwym, przystepnym, zrozumiatym
dla czytelnika jezykiem. Niezaleznie od tematyki utworu jego jezyk stanowi pierwszg bariere. Uczen-
nica wiejskiej szkoty podstawowej pochodzaca z rodziny rolniczej, aby zrozumiec tekst, musiata piec
razy przeczytac,Bajki robotdw” — niezrozumiaty jezyk, dziwne stownictwo (P31-6A131). Jedli jezyk jest
niezrozumiaty, staje sie przeszkoda trudng do pokonania; przesiewa ucznidw. Tylko nieliczni, majacy
silng motywacje wewnetrzng lub zewnetrzng do czytania tekstdow zadanych przez szkote, przebijaja
sie przez te przeszkode. Oto przyktadowa wypowiedz:

Gdybys miata usuwac lektury szkolne, to co bys usuneta z lektur? — ,Szatana z siédmej klasy” Dzieci nie
potrafiq tego zrozumiec. Jest im bardzo ciezko to czytac, bo jeszcze nikt z mojej klasy nie przeczytat tego
do korica. - [...] Tak. ciezko jest zrozumiec, co tam jest napisane, takim zawitym jezykiem, nikt nie potrafi
tego zrozumiec... (P11-6B18-1).

Z drugiej strony znajduja sie gimnazjalisci z wiekszymi kompetencjami, dla ktérych jezyk nie stanowi
przeszkody:
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Byta przystepnie napisana [,Moralnos¢ Pani Dulskiej’] ... Jezyk nie sprawiat problemdw w zrozumieniu.
| przy okazji czasem nawet, mozna powiedziec, byta dosyc smieszna. Po prostu jakos mnie podobata sie
(G38-3A02-0).

Nuda, nuda, nuda

Ci, ktorzy wskazujg na nielubiang lekture szkolng, ktérg czytali z trudnosciami twierdzg, ze jest przede
wszystkim — nudna. | tu mogga znaleZ¢ sie bardzo rézne ksigzki. Ta sama lektura zostanie przez jedne-
go ucznia zakwalifikowana jako,fajna, ciekawa’, a przez kolege jako nudna. Czesto trudno rozwing¢,
Co to oznacza, ze utwor jest nudny. Przyjrzyjmy sie sposobom zastosowania okreslenia, w ktérych
,nudna’, to rzecz o problemach dla ucznia nieciekawych i odlegtych; takze bez akcji, dialogow, po-
siadajaca za duzo opiséw — szczegdlnie opisdw przyrody.

Niektorzy starsi uczniowie, pomimo ze sami majg bogate doswiadczenie czytelnicze i ze zdaja sobie
sprawe, izdana lektura zawiera poznawczo wartosciowe tre$ci uwazaja jednak, ze jej walory lekturowe
sg dla nich zniechecajace i nie do przezwyciezenia. Takie opinie mieli chfopcy i dziewczeta, z réznych
szkdt, renomowanych gimnazjow w wielkim miescie i stabych szkdt z matego miasteczka, lubigcy
czytac i aktywni czytelnicy w czasie wolnym, posiadajgcych wyrobione gusta literackie, dla ktérych
ksigzki szkolne byty przede wszystkim zdecydowanie nieatrakcyjne i nieciekawe. Wypowiedzi uczniéw
ilustrujg sytuacje bedace porazkami szkolnej polonistyki:

,Syzyfowe prace” Nudne piekielnie. Znaczy ja rozumiem, ze ze wzgledow historycznych powinnismy po-
znac tamte czasy, dlatego to jest lekturq, ale naprawde mogliby wybrac cos innego, bo to jest piekielnie
nudne. Tego sie czytac nie chce. Ja czytatam to i nie przeczytatam pierwszej strony nawet, bo zasnetam 2
razy. Pierwszy raz mnie sie tak zdarzyto, wiec tak, te lekture bym wywalita, zdecydowanie (G39-3F10-1).

Po pierwsze, nie wszystkie sq ciekawie napisane. 5q jezykiem nudnym, monotonnym. Niektérym to serce
ztamie to, co powiem. Ale ,Quo vadis” jest nudne (G39-3F26-0).

Nieprzystawalnos$¢ do czytelniczych potrzeb

Wsréd nieudanych lektur szkolnych s takie, ktére nie trafiajg w wiek czytelnikow zmuszonych je czy-
ta¢, albo czytelnicy byli na nig za dojrzali, albo wrecz przeciwnie — za mato doswiadczeni, czytelniczo
zbyt mtodzi. Przyczyna nieprzystawalnosci lektur do potrzeb czytelniczych ucznidw jest to, ze ksiazka
jest zbyt prosta, ,dziecinna”albo zbyt trudna. Oto przykfady uczniowskich wypowiedzi:

— Bo ,Kubus Puchatek” to jest dla bardziej takich jeszcze 7-latkdw, 6-latkéw. By ich bardziej interesowato,
atrzecioklasistéw to juz bedzie po prostu nudzito. A Tomek Sawyer po prostu nudna ksiqzka (P28-6813-1).

.. ,Matego Ksiecia” na pewno chciatbym wczesniej omawiac niz teraz i na to miejsce jakgs innqg lekture
bym przesungt (G39-3F26-0).

Do zarzutu nieprzystawalnosci szkolnej lektury do potrzeb wieku i doswiadczen wyniki analizy
uczniowskich wypowiedzi nakazuja doda¢ argument odmiennego stosunku dziewczat i chtopcow
do lektur. Jesli dziewczetom moze sie podobac beletrystyka obyczajowa opisujaca relacje miedzy-
ludzkie i codzienne problemy mtodziezy, to dla chtopcdw takie problemy w ksigzce moga stanowic
podstawowa przyczyne zniechecenia do lektury, a nawet nieprzezwyciezalng przeszkode w czytaniu.
Niedopasowanie do gustu grup ptciowych to kolejna okolicznos¢, kiedy wybdr lektury zdecydowa-
nie odbiega od czytelniczych potrzeb i oczekiwan ucznia. Ofiarg takiego odklejenia od chtopiecych
oczekiwan (niezaleznie od kompetencjii czytelniczych doswiadczen mtodziericdw) s powiesci Lucy
M. Montgomery. Oto przyktady wypowiedzi chtopcow z réznych srodowisk spotecznych:

JAnia z Zielonego Wzgdrza” to nie dla chfopaka, nudna, zero akdji, nic sie nie dziato, sentymentalna

(P24 6C06 -0).
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Opowiesciz Narnii. Byta to interesujqca dla mnie ksigzka. .. Wiekszos¢ lektur szkolnych mi sie podobata. Tyl-
ko niektore, np.,Tajemniczy ogréd”i,Ania z Zielonego Wzgorza” mi sie w ogdle nie podobaty (P10-6A12-0).

Jestto wyrazny sygnat dla nauczycieli, ze sg lektury, ktére moga liczy¢ na uznanie tylko dziewczecych
czytelnikow.

8.1.3. Lektury marzen - rekomendacje do szkolnego kanonu

Nastolatki posiadaja wyrazne oczekiwania i potrzeby czytelnicze, na ktére mogtyby odpowiedzie¢
ksigzki omawiane podczas lekcji jezyka polskiego. Analiza wynikow jakosciowego i ilosciowego eta-
pu badania pokazuje, ze uczniowie szkoty podstawowej i gimnazjum wysuwajg podobne postulaty
wobec lektur szkolnych. Postulaty te sg konsekwencjg gustu literackiego uksztattowanego przez
dotychczasowe doswiadczenia czytelnicze. Ostatnio przeczytane i satysfakcjonujace lektury czyta-
ne dla przyjemnosci stanowig najczesciej podstawe poréwnan, wzdr odniesienia. Majac w pamieci
pojedyncze ksigzki, ktdre niedawno czytali, uczniowie odnosili zapamietane tresci do Swiezych wra-
zen ze szkolnej lektury. Oczekujg od lektur szkolnych pozytywnie ocenianych waloréw lekturowych
i wartosci rozrywkowych, bardziej niz doznan poznawczych, etycznych czy artystycznych. To nie tyle
literackie przestanie, ale ,wciggajaca”fabuta i przystepna forma wptywaty na uczniowskie oceny. Tak
oto wyobrazaja sobie atrakcyjne lektury szkolne uczniowie ze szkoty podstawowej:

Z lektur najciekawsze byty mity; usunqtbym Anaruka, dodatbym Mikotajka, czytatem go kilka razy
(P23-6B19-0).

Ksiqzki Percy Jacksona [...] sq dla mnie interesujqce (P24-6021-0).

Wobec mozliwosci samodzielnego wyboru ksigzek, ktére mogtyby znalez¢ sie na liscie lektur szkolnych,
uczniowie starajg sie wskazac ksigzki mogace spodobac sie réwniez kolegom. Chtopiec rekomenduje
do listy lektur ksigzke, ktdrg sam niedawno czytat, argumentujac, ze moze trafi¢ w gusta kolegéw:

To pani od polskiego mogtaby zada¢ , Tajemniczego chtopca’ bo moim kolegom i kolezankom by sie spodo-
bato. .. Wiem, co lubiq osoby w mojej klasie, wiec zadatbym to, co im sie spodoba (P28-6C18-0).

Fantastyka w szkole: ...duzo 0s6b chciatoby czytac, zeby byly takie ciekawe jak Harry Potter, czy ten
,Zmierzch zeby on tez byt lekturq. Nie kazdy lubi czytac wtasnie takie stare ksiqzki, ktdre nie sq, jakby
we wspotczesnym Swiecie, tylko takie jakby odlegte (GO5-3B18-1).

Najpoczytniejsza wsrdd nastoletnich czytelnikdw jest literatura fantastyczna*, zwtaszcza ksigzki skie-
rowane do mtodziezowego odbiorcy, wiec takie tytuty byty wybierane na optymalna liste szkolnych
lektur omawianych podczas lekdji jezyka polskiego. Ukonstytuowat sie swoisty kanon utwordw fan-
tastycznych cenionych przez nastoletnich czytelnikow:

Dodatabym na pewno, przynajmniej kawatek, Wtadcy pierscieni” lub ,Hobbita to kazdy powinien znac. ..
Przynajmniej kawatek tego, jakis fragment, poniewaz to raczej jest jedna z najpopularniejszych ksigzek
na swiecie (P28-6B13-1).

Harry'ego Pottera bym mogta dotqczyc. Ciekawy po prostu. Duzo akdji tez. Na pewno ksigzka inna niz
film. Wiec cata wiekszos¢ tylko film obejrzata. Drugq czes¢ chyba Narni bym dotqczyta. No ,Zmierzch” bym
dotqczyta. Chyba pierwszq czesc, albo czwartq, o. .. (P23-6C14-1).

4 Rozdziat: Wybory lekturowe czasu wolnego.
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Wypowiedzi uczniéw podczas wywiaddw potwierdzajg wyniki audytoryjnych ankiet. Ponizsze tabele
(tabelat) prezentujace autorow ksigzek proponowanych przez uczniow obu typdw szkot do listy szkol-
nych lektur jednoznacznie wskazuja, ze najbardziej pozadanymi utworami sg powiesci fantastyczne.
Jak wynika z wywiadow, takie ksigzki cenione sg za wartosci rozrywkowe i walory lekturowe. Ucznio-
wie s3 takze przekonani, ze warto znac te ksigzki, chociazby z powodu ich popularnosci, z potrzeby
poznania tego, Co inni znaja.

Wsréd uczniowskich postulatow dotyczacych utwordw, ktére mogtyby stanowic¢ nowy kanon obo-
wigzkowych szkolnych lektur znalazty sie przede wszystkim ksigzki z gatunku fantasy oraz fantastyki.
Byty to propozycje wysuwane zardwno przez dziewczeta, jak i chtopcow. Wirdd najczesciej wymie-
nianych tytutdw pojawiaty sie: Wtadca pierscieni, Hobbit oraz przynajmniej jeden z tomow Opowiesci
z Narni, ktéry$ tom serii o Harrym Potterze lub sagi Zmierzch.

Poréwnujac liste autoréw i typy ksigzek rekomendowanych przez uczniéw szkoty podstawowej
i gimnazjalistow do nowej listy lektur, dostrzegamy duza zbieznos¢ ze spontanicznymi wyborami
lekturowymi nastolatkow.

Zyczenia dwunastolatkow

W czesciilosciowej badania uczniowie wskazywali utwory literackie, ktére chcieliby omawiac podczas
lekcji jezyka polskiego. Dwunastolatkowie, jak zostato juz powiedziane, najchetniej czytaliby w szkole
powiesci fantastyczno-przygodowe. Wymarzong lekturg jest cykl przygdd Harry'ego Pottera — bez-
konkurencyjny dla chtopcow i dla dziewczat (tabela 1). Co pigty dwunastolatek majacy wiasny pomyst
na uzupetnienie listy lektur wskazat powiesci Joanne K. Rowling. Nastepna w kolejnosci rekomendo-
wana ksigzka byt Hobbit Tolkiena (5% ogdtu rekomendujacych, w tym az 8% chtopcdw i 2% dziewczat).
Kolejng pozycja wedtug czestotliwosci wskazarn byt cykl Narni C. P. Lewisa (5% rekomendujacych,
ceniony podobnie przez chtopcow i dziewczeta). Dalej w kolejnosci znalazt sie wybdr czytelniczek
— cykl powiesci Stephenie Meyer, ze Zmierzchem na czele (8% rekomendujacych dziewczat i tylko
kilku chtopcéw); nastepny w szeregu byt cykl Mikotajek Sempégo; kolejne tomy Zwiadowcow Johna
Flanagana i seria Magiczne drzewo Andrzeja Maleszki. Z literatury dla dzieci bardzo cenione przez
dwunastolatkow (chfopcéw i dziewczeta) byty kolejne tomy Dziennika Cwaniaczka Jeffa Kinney'a.
Popularnos¢ wymienionych tytutéw wiaze sie zapewne réwniez z tym, ze wszystkie te historie byty
kolejno wydawane w wielu tomach i dtuzej funkcjonowaty w obiegu czytelniczym. Potwierdzenie
powyzszych preferencji znajdujemy w wywiadach z uczniami:

Opowiesci z Narnii. Mysle, ze moim kolegom by sie spodobata. Jest ciekawa, duzo w niej fantastyki. Duzo
jest takich rozmdw. Jest przygodowa i w ogdle bardzo fajna (P13-6A05-1).

Fantastyka przygodowa ceniona przez przedstawicieli obu pfci to m. in. ksigzki takich autoréw jak
Lemony Snicket, John Flanagan, Brandon Moore (Basniobdr), Christopher Paollini i Cornelia Funke.
Dwunastoletni chtopcy zyczyli sobie, aby w szkole zadawano im do czytania fantastyke dla dorostych,
przede wszystkim Wtadce Pierscieni J. R. R. Tolkiena, nastepnie Andrzeja Sapkowskiego i Terry'ego
Pratchetta (9% rekomendujacych chtopcow i tylko 2% rekomendujacych dwunastoletnich dziewczat).
Na liscie dziewczecych rekomendadiji literatury fantastycznej najczesciej wybierany byt cykl Stephenie
Meyer i inne powiesci o nastoletnich wampirach. Dziewczeca domena wsrdd lekturowych zyczen
to literatura obyczajowa dla mtodziezy. Dwunastolatki, w odréznieniu od o trzy lata starszych koleza-
nek, nie wybieraty problemowej literatury dla nastolatkéw, lecz powiesci o Izejszej tematyce, czesciej
obcych autoréw, np. Pamietnik nastolatki Meg Cabot i Heartland Lauren Brook.

Dwunastolatkowie chetnie polecali literature dla mtodszej mtodziezy i dzieci. W tej grupie przewazaty
dziewczeta, ktére miaty wiecej pomystow sugerujacych dotaczenie takich ksigzek do lektur szkolnych.
Literatura niebeletrystyczna stanowita margines wsrdd uczniowskich rekomendacji. Najczesciej
wskazywano dzienniki i biografie muzykow np. Justina Biebera, oraz powiesci z klasyki przygodo-
wej. Stosunkowo nieduza grupa (8% rekomendujacych) wymienita powiesci z klasyki przygodowej,
np. autorstwa Juliusza Verne'a, Edmunda Nienackiego i in.
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Tabela 1.
Autorzy i typy ksiazek rekomendowanych do listy lektur szkolnych
Autorzy i typy ksigzek rekomendowanych do listy lektur szkolnych
1. Ksigzki obecne w podstawie programowej (Lucy Maud Montgomery, Ferenc Molnar, Charles

Dickens, Carlo Collodi, Mark Twain, Daniel Defoe, Arthur Conan Doyle, Frances Hodgson Burnett, Irena
Jurgielewiczowa, Alfred Szklarski, Juliusz Verne, Henryk Sienkiewicz)

2. Fantastyka przygodowa dla mtodziezy i mtodszej mtodziezy (z przygodami), Joanne K.
Rowling, John Flanagan, Andrzej Maleszka, Rick Riordan, Clive Staples Lewis

W tym: Joanne K. Rowling

JRR.Tolkien (Hobbit)

Clive Staples Lewis (Opowiesci z Narni)

John Flanagan (Zwiadowcy)

Stephenie Meyer, inne wampiry, wilkofaki, duchy, romansowe i horrorowe tto

3. Bajki i basnie, wiersze dla dzieci, krétkie ksigzeczki, legendy

4. Literatura dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym autoréw obcych np., Sempé, Jeff Kinney,
Robert Muchomore

W tym: Sempé (Mikotajek)

5. Literatura dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym, autoréw polskich, Joanna Olech
6. Klasyka przygodowa dla miodziezy, realistyczne ksigzki przygodowe

7. Literatura obyczajowa dla mtodziezy

8. Fantastyka dla dorostych

9. Sensacyjne, detektywistyczne, kryminalne, thrillery

10. Literatura popularna, obyczajowa, romanse

11. Literatura piekna dawna, przed 1918 .

12. Literatura piekna XX w.,, poezja

13. Literatura faktu, reportaz, podréze, biografie, dzienniki, wspomnienia, autobiografie, pamietniki
14. Komiksy

15. Ksiazki hobbystyczne

16. Encyklopedie, stowniki, atlasy, podreczniki, komedia wiedzy

17. Non-fiction: popularnonaukowe, naukowe, historyczne

18. Mity, mitologia i inne

19. Niezidentyfikowane

Ogotem, liczba oséb

120

Ogédtem
%

1007

Chtopcy
%

39

20

482

Dziewczeta
%

525
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Tabela 2.

8.1.  Sposoby czytania w ramach obowiazku szkolnego

Autorzy i tytuly ksigzek najczesciej rekomendowanych do listy lektur szkolnych przez uczniéw szkoty podstawowe;.

Autor i tytut i typ rekomendowanych ksigzek Liczb’a oséb Ogétem Chiopcy Dziewczeta
ogotem % % %
Joanne K. Rowling (Harry Porter, wszystkie i poszczegélne czesci cyklu) 192 19,1% 20,3% 18,0%
JRR. Tolkien (Hobbit, Wiadca Pierscieni) 84 8,4% 14,2% 3,1%
Clive Staples Lewis (cykl Opowiesci z Narni) 48 4.7% 3,9% 5,5%
Stephenie Meyer (Zmierzch, Ksiezyc w nowiu, Zaémienie, Przed switem, Intruz) 43 4,2% 5% 7,7%
Sempé Mikofajek 32 32% 34% 3,0%
John Flanagan (Zwiadowcy, kolejne tomy serii) 29 2,9% 5,1% 9%
Andrzej Maleszka (Magiczne drzewo, kolejne tomy serii) 27 2,7% 2,1% 3,3%
Jeff Kinney Dziennik cwaniaczka (kolejne tomy serii) 19 1,9% 2,1% 1,7%
Andrzej Sapkowski (WiedZmin, Miecz przeznaczenia i inne) 18 1,7% 2,9% 7%
Ogodtem liczba osob 1007 482 525

Zyczenia pietnastolatkow

...dotgczytbym pewnie pierwszq czes¢ ,Wiadcy Pierscieni’, bo to jest ksiqzka, ktéra ma 500 stron w wyda-
niu, ktdre ja czytatem, albo wiecej, a przeczytatem jqg w dwa dni. Po prostu blyskiem. Trzeba to podkreslic,
bardzo mnie zainteresowata. Tez uwazam za jednq z najlepszych ksigzek, ktére czytatem (G38-3A02-0).

Gimnazjalisci, podobnie jak ich mtodsi koledzy, najchetniej na lekcjach jezyka polskiego omawialiby
literature fantastyczna dla nastoletniego czytelnika — 42% rekomendujacych wskazato rézne odmiany
takiej beletrystyki. Oni takze najczesciej wymieniali cykl ksiazek o Harrym Potterze Joanne K. Rowling.
Warto podkresli¢, jak bardzo ten cykl jest ceniony przez nastolatkow. Kolejny tytut zyskat trzykrotnie
mniej rekomendadiji. Ksigzki Rowling bytyby tez jednakowo chetnie czytane przez przedstawicieli obu
ptci. Natomiast dziewczeta chetnie wybieraty powiesci zwampirami, duchami, aniotami, a dodatkowo,
az co dziesigta gimnazjalistka, wskazata powiesci Stephenie Meyer, zas 7% dziewczat — cykl powiesci:
Igrzyska smierci, W pierscieniu ognia, Kosogtos Suzanne Collins. Z kolei chtopcy bardziej cenili fantastyke
przygodowa, w tym Hobbita Tolkiena, ale tez Ricka Riordana, Johna Flanagana, Christophera Paollinie-
go, w czym byli podobni do mtodszych kolegéw. W wywiadach pojawity sie nawet gtosy rekomen-
dujace taka literature do lektur szkolnych ze wskazaniem wzgledéw poznawczych uzasadniajacych
rekomendacje. Dotyczyto do ksigzki Ricka Riordana, bardzo poczytnej wsrdd meskich nastolatkow:

Wiec, zaraz, musze sie zastanowic. ,Mitologia” Jana Parandowskiego stuzy nam do poszerzenia wiedzy
o mitologii greckiej. [...] mysle, ze ksiqzka ,Percy Jackson i bogowie olimpijscy” nie bytaby zta, bo poznamy
podstawowych bogdw. A ,Mitologia” Parandowskiego jest duzo informacji szczegdtowych. Kto jest czyim
synem. A jak sie przeczyta Percy Jacksona, to mozna poznac tych bogéw bardzo fatwo. Ich domeny i tak
dalej. Wiec to jest w taki sposéb na nauczenie sie tej mitologii. Nie poznasz stuprocentowo catej, ale nie
bedziemy w stanie uzywac catej w naszym zyciu codziennym (G39-3F26-0).



8. Literatura piekna
na lekcjach...

8.1.  Sposoby czytania w ramach obowiazku szkolnego

Gimnazjalisci, chetniej niz o trzy lata mtodsi uczniowie, wskazywali na literature przeznaczonga dla
dorostego odbiorcy. Co czwarty uczen wybierajacy ksiazke, ktéra mogtaby znalez¢ sie w kanonie
szkolnym wymieniat fantastyke dla dorostych. | wiasnie rekomendacja tego typu prozy najmocniej
zroznicowata gimnazjalistow — byt to przede wszystkim chtopiecy wybor: 41% rekomendujacych
chtopcow i zaledwie 12% dziewczat. Wsrdd autordw tego typu utwordw najczesciej wymieniano
Tolkiena i trylogie Wtadcy Pierscieni oraz proze Andrzeja Sapkowskiego. Na Sapkowskiego (szczegdlnie
na WiedZmina) wskazato az 15% rekomendujacych chtopcow), ale pojawiaty sie wskazania takze wielu
innych autorow, m.in. Stephena Kinga, Dmitra Glukhovsky’go, Oliviera Bowdena.

Natomiast dziewczecy wybor obok fantastyki z romansowymi i thrillerowymi watkami, jakg m.in.
zawiera proza Stephenie Meyer, to literatura obyczajowa dla mtodziezy, w wiekszosci problemowa.
Gimnazjalistki chetnie polecaty rowniez literature obyczajowa, przede wszystkim mtodziezowa po-
Swieconym problemom dorastania i patologii wsrdd miodziezy. Najczesciej wskazywaty Pamietnik
narkomankiBarbary Rosiek — az 8% dziewczat rekomendujacych ksigzki; 6% dziewczat zarekomendo-
wato Dzieci zDworca ZOO Christiane F. Dziewczeta tez chciatyby czytac w szkole romanse dla dorostych
czytelnikdw; co dziesigta wskazafa jakas obyczajowa powies¢ popularna. Rzadziej wymieniany typ
ksigzek to powiesci sensacyjne (5% wybordéw), z ktérych chciano czytac na lekcjach jezyka polskiego
Agathe Christie czy Dana Browna.

Literatura faktu, dzienniki, biografie (5% rekomendacji) i literatura popularnonaukowa do typy ksia-
zek znajdujacych sie na koncu listy uczniowskich rekomendacji do lektur szkolnych. Wyrdznita sie
literatura biograficzno-wspomnieniowa stanowigca odbicie zainteresowan pietnastolatkdw, opisu-
jaca historie popularnych postaci, wéréd nich przede wszystkim muzykdw pop oraz sportowcodw
- gtownie pitkarzy.

Oto przyktad jednej z nielicznych wypowiedzi gimnazjalisty, ktéry w niebeletrystycznych ksigzkach
proponowanych do omawiania na lekcjach polskiego oczekuje wartosci poznawczych:

...no moze o sporcie tez ,Historia Pitki Noznej” historia polski, historia jakis krajéw, o konfliktach. Zeby
uczniowie mogli sie przygotowac do takiego swiata. A nie [...] jakgs tam Antygone, czy Balladyne. | co on
pdZniej z tego bedzie miat? A tak by przeczytat, np. historie pitki noznej. Pojdzie na jakies, tak z kolegami
porozmawia, zZe ja przeczytatem takq. Pitka nozna, znam catq historie pitki noznej. Albo historie Polski,
Ze wiem co zdarzyto sie w tym, albo tym roku (GO2—3B20-0).

W wywiadach gimnazjalisci proponowali takze wigczy¢ do szkolnych lektur ksigzki odnoszace sie
do wspotczesnych problemow mtodziezy (np. Pamietnik narkomanki), czy do istotnych wartosci w zy-
ciu (np. Marley ija). Niektorzy gimnazjalisci — zwtaszcza chtopcy — wsrdd propozycji lektur wskazywali
takie ksigzki o tematyce historycznej, jak Pianista Szpilmana, czy ksigzki o Powstaniu Warszawskim.

Moze jakgs ksigzke, ktéra utatwitaby przyswajanie wiedzy na temat historii, jakies powstania. Doktadnie
tytutdw nie przytocze, bo sie tym nie interesuje, ale chodzi mi gtdwnie o to, zeby byly takie ksiqzki, ktcre
w historii, gdzie jest jakis element Powstania Warszawskiego (G06-3B02-1).

Do wyjatkowych, nawet wérdd gimnazjalistow, nalezy opinia, ze w szkole nalezy czytac wiecej arcy-
dziet literatury $wiatowej:

Rany, a jeszcze mnie sie przypomniato, ze ,Balladyne” uwielbiam. Ja mdwie, ze ballady i dramaty, to lubie
zdecydowanie. Co bym dotozyta? ,Makbeta” mnie sie wydaje. Znaczy, to jest tak, ze juz jeden Szekspir jest,
to dwdch nie bedzie (G39-3F10-1).
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Tabela 3.

Pte¢ gimnazjalistéw a typy ksiazek rekomendowanych przez nich do listy lektur szkolnych (w procentach)

. . o Ogédtem Chtopcy Dziewczeta
Typy ksiazek rekomendowanych do lektur szkolnych przez gimnazjalistow
% % %

Fantastyka przygodowa dla miodziezy, fantasy basniowa, fantasy z wampirami
(John Flanagan, Christopher Paolini, Joanne K. Rowling, Suzanne Collins, Stephenie Meyer, 42 38 46
wampiry, wilkotaki, duchy, romansowe i horrorowe tto)
Fantastyka dla dorostych (Stephen King, Andrzej Sapkowski, Dmitry Glukhovsky, J.R.R. 5 4 "
Tolkien)
Klasyka przygodowa dla mtodziezy, ksiazki przygodowe 3 4 2
Literatura dla dzieci 0-12 2 3 2
Literatura obyczajowa dla mtodziezy (Jerome D. Salinger, Christiane F, Barbara Rosiek,
Anna Onichimowska, Heidi Hassenmuller, Jana Frey, Zdzistaw Krasnodebski, Mervin 19 6 29
Burgess i inne o narkomanii wsréd mtodziezy)
Literatura sensacyjna, kryminalna, detektywistyczna, thriller 5 5 5
Literatura popularna obyczajowa dla dorostych, romanse 6 1 10
Literatura piekna wysokoartystyczna dla dorostych, dramat 11 11 10
Literatura faktu, reportaz, podréze, biografie, dzienniki, autobiografie, wspomnienia, = . s
pamietniki, publicystyka, felietony, eseje
Komiksy 1 1 0
Ksigzki hobbistyczne, ciekawostki, rézne, okultyzm, poradniki 1 2 1
Literatura niebeletrystyczna naukowa i popularnonaukowa (np. historyczna, zwigzana 5 4 :
z druga wojna swiatowa)
Ksigzki o tematyce religijnej 1 0 1
Romantyczne, o mitosci, fantasy, science fiction, kryminalne, sensacyjne, przygodowe 5 , 4
i inne (okreslenia bez tytutu)
Zadnej, nie lubie czytac 1 1 1
Niezidentyfikowane 2 1 3
Liczebnos¢ badanych ogétem 902 406 495

Tabela 4.

Autorzy i tytuly ksigzek najczesciej rekomendowanych do listy lektur przez gimnazjalistow (w procentach)

Ogoétem Chtopcy Dziewczeta
% % %
Joanne K. Rowling (Harry Potter, wszystkie i poszczegolne czesci cyklu) 236 233 238
Andrzej Sapkowski (WiedZmin, Miecz przeznaczenia i inne) 7.5 14,9 13
JRR.Tolkien (Wtadca Pierscieni, Silmarillion, bez Hobbita) 7.2 12,6 28
Suzanne Collins (Igrzyska Smierci/\W pierscieniu ognia/Kosogtos) 6,2 5,1 7.2
Stephenie Meyer (Zmierzch, Ksiezyc w nowiu, Zacmienie, Przed Switem, Intruz) 59 14 9,5
Barbara Rosiek (Pamietnik narkomanki i inne tej autorki) 53 13 8,6
Christiane F. (My, dzieci zDworca ZOO) 38 13 59
Christopher Paolini (cykl Dziedzictwo: Eragon, Najstarszy, Brisingr) 19 33 0,8
John Flanagan (Zwiadowcy, kolejne tomy cyklu) 1.2 23 03
Wampiry, wilkotaki, duchy, romansowe i horrorowe tto 44 0,8 7.4
Stephen King 1,1 0,8 14
Dmitry, A. Glukhovsky Metro 2033, Metro 2034 1.8 3,7 03
Ogotem 100,0% 100,0% 100,0%
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8.2.  Metody dydaktyczne na lekcji polskiego: Ogdlnie to bym nic nie zmienita, bo mi sie podoba

8.1.4. Podsumowanie

Zdaniem wiekszosci uczniow lektury szkolne powinny budzi¢ zaciekawienie, ktére moze wynikac
z atrakcyjnej, wartkiej fabuty oraz bliskosci uczniom, wyrazanej w ciekawym temacie, najlepiej zbiez-
nym z ich zainteresowaniami. Uczniowie najchetniej czytaliby w szkole ksigzki korespondujace z ich
doswiadczeniami czytelniczymi odbywanymi w czasie wolnym. Pierwsza barierg albo zacheta do lek-
tury sg wiec walory lekturowe ksigzki, a przede wszystkim przystepnosc¢ jezykowa. Cho¢ uczniowie
opiniujac lektury szkolne, twierdza, ze nie chca czytac ksigzek opisujacych swiat odlegty od znanejim
wspotczesnosci, dobrze sobie radza ze ztozonymi powiesciami fantastycznymi, gdzie przedstawiony
Swiat bardzo odbiega od codziennego doswiadczenia. | takie wiasnie ksigzki najchetniej omawialiby
podczas lekcji jezyka polskiego. Jest to wspdlny dla chtopcow i dziewczat pomyst na uzupetnienie
lektur szkolnych.

Uczniowie sami przyznaja, ze przyczyng czestej niecheci do czytania lektur szkolnych jest przymus
— obowigzek, a nie samodzielny wybdr. Do braku zaangazowania w czytanie lektur szkolnych przy-
czynia sie niewiedza o powodach wyboru danej lektury szkolnej, brak zrozumienia, dlaczego warto
dany utwor przeczytac.

Wsrod uczniow zasadniczo niechetnych czytaniu ksigzek dominuja chtopcy®. Warto wiec zwrécic¢
uwage na okolicznosci, ktére szczegdlnie zniechecaja ich do szkolnej lektury, bowiem to oni sg bardziej
niz dziewczeta selektywniw swoich preferencjach. Chtopcy, zaréwno uczniowie szkoty podstawowej,
jak i gimnazjalisci, sg niechetni literaturze obyczajowej dla mtodziezy, szczegdlinie klasycznej, czego
doskonatym przyktadem jest nieche¢ do powiesci Lucy Maud Montgomery. Jednocze$nie sami przy-
znaja, ze chetnie omawialiby w szkole powiesci fantastyczne dla mfodziezy, a gimnazjalisci gotowi
sg nawet wiaczyc na liste utwory fantastyczne dla dorostych. Potrafig docenic¢ najbardziej poczytnych
autordw, takich jak Joanne K. Rowling, J.R.R. Tolkien czy Andrzej Sapkowski.

8.2. Metody dydaktyczne na lekcji polskiego: Ogdlnie to bym nic nie zmienita, bo mi sie podoba

Uczniowie szkoty podstawowej i gimnazjalisci w podobny sposéb opisuja swoje lekcje jezyka polskie-
go: Zazwyczaj oceniaja je pozytywnie, ale uzywajg bardzo ogdlnych okreslen. Nie potrafig wyjasnic,
dlaczego niczego by w nich nie zmienili; akceptuja je takimi, jakie sa. Rzadko tez s w stanie wskazac,
co chcieliby zmienic na tych lekcjach, jak je udoskonali¢. Wynika to najczesciej z tego, ze nie majg zad-
nych pomystéw na zmiany w prowadzeniu lekcji jezyka polskiego. Konstatuja ogolnie, ze jest dobrze,
tak jak jest. Formutuja najczesciej tylko postulaty dotyczace organizacji pracy zwiazanej z lekcjami
jezyka polskiego, polegajace na odcigzeniu uczniow. Proponujg zwiekszenie czasu na przeczytanie
lektury, krotsze i prostsze teksty zadawane do czytania, mniej prac domowych, szczegdlnie wypra-
cowan, itp. Chca, zeby rzadziej sprawdzano postepy w nauce — aby byto mniej kartkdwek. Sami przy-
Znaja, ze jednym z utrudniert omawiania lektur jest to, ze nieliczni uczniowie je przeczytali: w klasie
to praktycznie dwie osoby to przeczytaty catq.

Pani dobrze omawia, ... przydataby sie dtuzsza lekcja bo nie wyrabiamy. .. (P23-61318-1).

Na pewno mniej prac domowych bym zadawat i mniej kartkéwek. | chyba tyle, nic mi szczegdinie nie
przeszkadza w lekcjach polskiego. Witasnie sq na plus, niz na minus na razie (G39-3F26-0).

O tym, czy lekcja jest,dobra’, potrafi decydowac nawet to, ze Pani potrafi skutecznie sprawdzi¢, czy
uczniowie czytaja lektury czy nie, gdy nic sie przed niq nie da ukry¢. Oto wypowiedzi ilustrujace taka
opinie — wzdr dobrego sposobu omawiania lekcji wedtug ucznia z rolniczej rodziny:

4 Por. rozdziat: Spoteczny zasieg ksiqzki wsrdd dzieci i mtodziezy.
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... ho, Ze trzeba napisac prace na temat tej ksigzki na koniec omawiania. | przed tq pracq ma takie sposoby,
Ze jak ktos nie przeczytat, chociaz jednego rozdziatu, to pani sie tego dowie (P10-6A13-0).

Oto typowe oczekiwania, ktére formutujg zwtaszcza mtodsi uczniowie; przyktad wypowiedzi dziew-
czynki z wiejskiej szkoty:

Gdybym mogfa to na pewno skrécitabym lekcje, jakies tatwiejsze tematy do zrobienia te, ktore by sie bardziej
w zyciu przydaty i, zeby czegos sie uczyto (P14-6A16—1) (wies).

Uczniowie majacy dobre stopnie sktonni sg do lepszej oceny lekgji:

Na lekcji bardzo dobrze omawialismy. . ., pisaliSmy charakterystyke, kartkdwka sprawdzajqca potem spraw-
dzian, dtuzsza wypowiedz, [...] lubie taki sposdb omawiania, zacheca do czytania, pozwala na poznanie
tresci, dostaje sie plusa za aktywnos¢, trzy to piqtka, [...] lekcje polskiego fajne, pani duzo ttumaczy. ..
(P23-6B19-0).

Uczniowskie opisy lekcji wskazujg na wspolne, jakby niezbywalne elementy omawiania literatury
pieknej na lekcjach jezyka polskiego. Warto odnotowac, ze relacje gimnazjalistéw i uczniow szkoty
podstawowej sg takie same. Lekcje odbywaja sie wedtug schematu: testy sprawdzajgce znajomosc
tresci ksigzki; nastepnie jej odtworzenie podczas lekcji: streszczenie, czas i miejsce akgji, charakterystyka
postaci literackich; czasami na koniec wypracowanie:

Praca na lekgji: streszczenie, charakterystyka postaci, kartkéwka, wypracowanie — plan wydarzen, infor-
macja o autorze — tak standardowo, jak zawsze (G35-3A03-0).

Powiem tak, mam bardzo fajng paniq od polskiego. Jest to moja wychowawczyni. No i wszystko jest omo-
wione i jesli podoba mi sie lektura, to zazwyczaj wszystko z niej pamietam. Sq bohaterowie wymienieni,
plan wydarzeri. Wszystko, wszystko jest wymienione, co w tej ksigzce jest (GO1-3B23-1).

Omawianie utworu koriczy sie wypracowaniem albo kartkéwka. Rzadko jednak uczniowie potrafig
szerzej opisac, co sie dzieje na ich lekcjach polskiego, czesto sa to lakoniczne relacje. W uczniowskich
opisach lekcji na pierwsze miejsce wybija sie charakterystyka postaci, ktérag musza napisac. Znamienne
jest to, ze z przebiegu lekcji uczniowie, starsi i mtodsi, wynosza przekonanie, ze podstawowym ce-
lem byto odtworzenie i zapamietanie tresci utworu. Oto przyktadowe wypowiedzi ucznidw ze szkot
0 bardzo zréznicowanym skfadzie spotecznym:

No na poczgtku opowiadamy te ksigzke, czyli podajemy bohaterdw, czas akcjiitd. Potem doktadniej gtdwne
czesci ksiqzki, gtéwne rozdziaty. .. — Pani mowi, zeby utozyc plan wydarzeri to my uktadamy, a czasami
opowiadanie trzeba napisac (P10-6A13-0).

Omawialismy tak w sumie tylko plan wydarzeni. .. co sie dziato w ksiqzce i dlaczego tak byto iw ogdle rézne
tam te wszystkie przygody i tam to, co byfo, co sie dziato w ksigzce, akcja i wydarzenia. .. (G35-3A03-1).

8.2.1. Atrakcyjna lekcja — Pani pozwala nam wypowiadac¢ sie

Aktywni czytelniczo uczniowie, starsi i mtodsi, majg wyrobione gusta lekturowe i lubig czyta¢, czesciej
bywaja krytyczni i moga miec¢ wieksze oczekiwania wobec lekcji jezyka polskiego. Zajecia z jezyka
polskiego najczesciej poddaja ocenie osoby, ktérym zalezy na nauce, posiadaja aspiracje, wytrwale
czytaja lektury, nawet jesli wydaja sie im nudne. Lekcje polskiego sg w ich odczuciu wtedy atrakcyj-
ne, kiedy uczniowie majg mozliwos¢ aktywnie w niej uczestniczy¢ — przede wszystkim dyskutowac,
samodzielnie wypowiadac sie, debatowac, konfrontowac swoje interpretacje, wymieniac opinie.
Interesujace s sytuacje, kiedy w klasie duzo sie dzieje” uczniowie sg zaktywizowani, najlepiej jak
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8.2.  Metody dydaktyczne na lekcji polskiego: Ogdlnie to bym nic nie zmienita, bo mi sie podoba

cafa klasa uczestniczy w jakims pomysle: grze, metodzie ,gorace krzesto’, dramie, odgrywaniu scen
7 czytanego utword, itp. Lekcje, na ktérych uczniowie tylko pisza i robig to zawsze w podobny spo-
sob (streszczenie i charakterystyka postaci), s dla nich nieatrakcyjne, czesto pozostawiajg niedosyt.
Jesli mtodzi uczestnicy posiadaja postulaty zmian, to dotycza one wprowadzenia takich sposobdow
pracy na lekgji, ktore by stwarzaty okazje do rozmowy o czytanej ksigzce. Najprostszym sposobem
uatrakcyjnienia zaje¢ jest wedtug nich umozliwienie uczniom wypowiadania sie, Zeby byto wiecej
dyskusji, bo strasznie lubie dyskusje. Odpowiada im sytuacja, kiedy jest wiecej omawiania niz pisania
(P40-6B19-0). Oto przyktad udanego sposobu omawiania literatury podczas lekcji jezyka polskiego:

Piszemy oczywiscie temat i najczesciej jest to zachowanie jakiegos giéwnego bohatera, tego najczesciej
ztegojak jestiza czy przeciw. | jego dobre plusy i minusy. ... Mamy przedstawic¢ kazdq postac zzachowania,
do kazdego jest pare grup i rozmawiamy, czy on byt dobry, czy 1y, czy dobrze postqpit, czy Zle i najczesciej
na koniec piszemy jakies wypracowanie na temat tego, jak ogdlnie rozumiem tq ksigzke. Mysle, ze to jest
dobry sposdb, bo pani pozwala nam sie wypowiadac. Jezeli ktos ma swoje zdanie na ten temat, to pani
nigdy nie mowi, ze Zle, tylko stara sie zrozumiec w jaki sposdb tak do tego ktos podchodzi. No i mi sie wydaje,
Ze to jest dobry powdd, bo dyskusja (P11-6B18-1).

Niektorych ucznidw nie satysfakcjonuje rutynowe omawianie lektur, zwfaszcza gdy omawiana jest
interesujaca ksigzka, chcieliby szerzej przedyskutowac jej przestanie. Uczniowie oczekuja czegos wiecej
niz tylko przekazania informadji. Ponizej przywotano przykfad wypowiedzi pokazujacej, jak niezado-
walajace potrafig by¢ lekcje prowadzone metoda podawcza:

Poniewaz to nauczyciel narzuca nam jak mamy opisac, napisac sprawozdanie z wydarzen danego. A moim
zdaniem powinnismy bardziej skupic sie na tresci lektury niz na gramatycznych formach interpretowania. ..
(G39-3D16-1).

Ciekawos¢, zainteresowanie tekstem, odnalezienie w nim czegos szczegdlnego, konstytuuje zaan-
gazowanie w czytanie. Jest to bardzo istotny element — tatwo go zlekcewazy¢ na lekcji. Oto przykfad
uczniowskiego pomystu na udoskonalenie lekcji i na zachecenie uczniéw do lektury:

W swoich lekcjach jezyka polskiego zmienitbym przede wszystkim to, zeby byt zywy nauczyciel a nie macie
to, macie tamto, Zzeby cos sie dziato, zeby on pokazywatjakies z tej ksiqzki zdjecia, jej sukcesy, bo wtedy mysle,
Ze moze dzieci zrozumiatyby tez dlaczego ta ksiqzka odniosta taki sukces i moze by wciggnefo
ich w tq ksiqzke (P28—-6B16-0).

Nauczyciele jednak majg do czynienia nie tylko z uczniami zainteresowanymi lekcjg i spragnionymi
dyskusji. W tych samych klasach sg ci, ktérzy nie wykazujg checi uczestniczenia w zajeciach. Wowczas
porazka nauczyciela jest jeszcze wyrazniejsza. Swiadczg o tym — wypowiedzi chtopcow, uczniow
bardzo réznych szkét — wiejskiej pracujacej w srodowisku rolniczym i warszawskiej, inteligenckiej.
Oto znamienna postawa:

... jatam pani za bardzo nie stucham. Wole sobie z kolegq pogadac. -Cos jeszcze bys zmienit? — Zebysmy
mieli wiecej wolnych lekcji no i tyle (P14-6A13-0) (niski status rodziny, wies).

Jest takimoment rozmowy na lekcji o tym? — Rzadko. Kazdy moze wyrazi¢ swojq opinie. Rzadko kto chce. ..
(P236C040) (wysoki status rodziny, duzo ksigzek w domu, duze miasto).

8.2.2. Podsumowanie

Analiza uczniowskich wypowiedzi i ocen dotyczacych sposobdw omawiania literatury pieknej na lek-
cjach jezyka polskiego ujawnita, ze odbywaja sie one w sposéb przewidywalny i rutynowy, skupiajac
sie na sprawdzeniu uczniowskiej znajomosci czytanych tekstéw i rekonstrukcjiich tresci. Dla uczniow
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8.3. Kanon szkolny i strategie jego czytania

oczekujgcych czegos wiecej, potrzebujacych refleksji, analizy literackiego przestania, szerszych od-
niesien dla czytanych utwordw taki sposéb omawiania utwordw czesto nie jest satysfakcjonujacy.
Brakuje sposobow rozbudzajacych zaciekawienie tekstem. Uczniowie bardzo czesto maja ktopoty
z przetamaniem niecheci do czytanych lektur, wiec takie sposoby opracowywania literatury nie za-
checaja ich do czytania, nie wzbudzajg dodatkowego zainteresowania. W efekcie poza obowigzkiem
zaliczenia znajomosci tekstu, nie znajduja dodatkowych motywacji do lektury.

Uczniowie zaréwno szkoty podstawowej, jak i gimnazjum, szczegdlnie ci, ktdrzy maja jakie$ oczekiwa-
nia iambicje zwigzane zlekcjamijezyka polskiego, zgodnie dostrzegaja te same elementy, decydujace
o atrakcyjnosci lekcji. Udana lekcja to taka, w czasie ktérej mozna sie wypowiadac, dyskutowac, kiedy
wszyscy w klasie w niej uczestnicza. Szczegodlnie im zalezy na aktywnym uczestnictwie, na rozmowie
o omawianym tekscie. Nieliczni uczniowie wskazywali szczegdlnie udane lekcje. Byty to sytuacje, kiedy
nauczyciel zorganizowat niestandardowe metody prowadzenia zaje¢ angazujace ucznidéw: na przy-
ktad rézne formy dramy, inscenizowane scenki, quizy dotyczace omawianego tekstu. Wspominaja
takie lekcje, jako dobre praktyki zachecajace do lektury.

8.3. Kanon szkolny i strategie jego czytania

8.3.1. Uczniowskie strategie czytania lektur szkolnych

Uczniowie, jak to zostato opisane w poprzednim rozdziale, czesto napotykaja przeszkody w czytaniu
lektur szkolnych. Majg one rézne przyczyny: brak motywacji czytelniczych najczesciej wynikajacy
ze stosunku do przymusu szkolnego, niedostosowanie utworu literackiego do oczekiwan ucznia lub
niewystarczajace umiejetnosci czytelnicze. Uczniowskie strategie zwigzane z czytaniem lektur po-
strzeganych jako trudne lub nudne, wynikajg wiec z postawy do czytania ksigzek w ogdle, nastepnie
wobec czytania lektur szkolnych.

Czesto tez uczniowie pozostawiajg sobie za mato czasu na przeczytanie zadanego utworu, badzZ maja
ktopoty ze zdobyciem egzemplarza danej lektury. W wywiadach uczniowie przedstawiali sposoby
radzenia sobie z czytaniem lektur szkolnych. Dla wielu, jak sami sie do tego przyznawali, pierwszg
przeszkode stanowit rozmiar utworu — liczba stron. Oto wypowiedz gimnazjalisty z wiejskiej szkoty:

—Gdyby Krzyzacy byli by, podzieleni na mniejsze tomy. Gdyby je tak czytac po kawatku, to moze to bytoby
lepsze. Tak, jezeli dostanie sie do rqk tak wielkq ksigzke, to nie ma ochoty sie jej czytac (GO6-3B02—1).

Jednak ci, ktérzy napotykali trudnosci, cho¢ czuli sie zniecheceni lub znudzeni, nadal jednak nie
porzucali prob poznania utworu; podejmowali rézne strategie czytelnicze. Na podstawie analizy
wywiadow wyrdzniono szereg sposobdw radzenia sobie z trudnymi i nudnymi lekturami szkolnymi.
Oto najczesciej stosowane zabiegi:

Postawa nieztomna: Czytam, czytam do upadtego...

Uczniowie zdecydowani, ze przeczytaja catg lekture szkolng, to ci, dla ktérych z réznych wzgledow
jest to wazne zadanie. Jedna ze strategii czytelniczych jest szybkie przeczytanie catosci, poswiecenie
lekturze moZliwie krétkiego czasu:

Po prostu czytam do upadfego, chce czytac do upadtego i mie¢ z glowy (G39-3D21-0).

Przeczytac jq szybko (P10-6A13-0).

Niektorzy, mimo trudnosci i zniechecenia, czytajg utwor do kornca. Oczywiscie moga by¢ utwory,
ktére ich zainteresowaty, wowczas lektura odbywa sie fatwie.

Starania, aby zrozumie¢

Czytanie kilkakrotnie nie zawsze konczy sie sukcesem, to znaczy zrozumieniem utworu. Czasami
uczniowie, chcac zrozumiec utwor i lepiej zapamietac jego tres¢, dodatkowo, po jego lekturze, czytaja

streszczenie:
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Czasami przeczytam streszczenie, zeby po prostu zrozumiec, o co chodzi w ksigzce (G38—-3A25-1).

Kolejna strategia to powtdrne czytanie fragmentéw tekstu: Wtedy najczesciej czytam krotko. Krdtko
i kilka razy (G05-3B08-0). Do osdb starszych, o wiekszym doswiadczeniu czytelniczym (nauczyciel,
rodzice, starsze rodzenstwo) moze by¢ wystosowana prosba o wyjasnienia niezrozumiatych kwestii.

Jakjest nudna, to albo jg czytam ze 2 razy, bo musze po prostu, z przymuszenia. Nie chce miec jedynki. Albo
po prostu pytam sie mamy o pomoc, zeby mi jakos pomogta. Czy nie wie czegos o tej ksiqzce. Bo akurat
Jja zapomniatem, powiedzmy, czegos tam zrobi¢ no i wtedy mama mi pomaga (P28-6B16-0).

Czytam streszczenie

Strategia alternatywna to czytanie streszczer zamiast oryginalnego tekstu. Uczniowie, ktorzy przeja-
wiaja mniejsze zaangazowanie, szybciej sie zniechecajag do lektur szkolnych, duzo fatwiej rezygnuja
i siegaja po streszczenia, aby zapoznac sie z trescia ksigzki:

Jak jest nieciekawa i jest juz mato czasu, to wtedy streszczenie (G0O5-3B18-1).

Strategia kolejna — czytanie patchworkowe: streszczenie wspiera czytanie oryginatu. Z deklaragji
uczniow wynika, ze nawet ci, ktorzy przywiazujg duzg wage do zapoznawania sie z lekturami szkol-
nymi, rezygnuja z przeczytania utworéw do korica. Ma to miejsce wowczas, gdy lektura jest odbierana
jako szczegdlnie nudna, np. napisana trudnym, archaicznym, przez co niezrozumiatym jezykiem,
lub w ktorej, zdaniem ucznidw niewiele sie dzieje; przyktadem takiej lektury sa Krzyzacy Henryka
Sienkiewicza):

JBuszujgcy w zbozu” [...]. — A czytates normalnie czy tylko jakies streszczenie? — Koricowke streszczenia.
Przeczytatem do. .., 200 strone skoriczytem, a reszte dokoriczytem streszczenia, bo juz nie chciato mi sie
czytac.- A dlaczego czytates ze streszczenia? — Bo mdwie, byfo juz troche nudne (G05-3B18-1).

Mama mi czyta

Mtodsi uczniowie, ktérych umiejetnosci czytelnicze sg zapewne niewystarczajace, wspieraja sie po-

moca rodzicdw czytajacych im fragmenty tekstéw:

Na przyktad nie spodobat mi sie ,Pinokio” Bardzo ciezko mi sie go czytato. W sumie to wyszto na to, Ze ja go
w ogdle nie przeczytatam, mama mi go do korica przeczytata (P24-6D15-1).

Mame moze tez zastgpi¢ audiobook.

Czytanie nieukonczone, czytanie fragmentéow
Uczniowie czesto tez nie koncza czytania catej ksigzki. Zazwyczaj zniecheceni przerywaja lekture:

,Ania z Zielonego Wzgdrza”to doszedtem do Srodka, ale takq mitrudnos¢ sprawiata, Ze juz potem przesta-
fem jqg czytac. Juz nie mogtem, to wiasnie, jedyna ksigzka, ktéra mi zapadta w pamieci, ktérej nie skoriczytern,
ktdra byta tak dla mnie trudna, ze nie mogtem, nie chciato mi sie jej czytac (G35-3B18-0).

Innym rozwigzaniem jest czytanie tylko fragmentéw, omijanie nudnych momentéw, opiséw, itp.:

Albo jak jest juz nudny kawatek, to przewijam kartke dalej (GO2—-3B20-0).

Zagladanie na koniec ksigzki:
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Bo po prostu wiem, Ze to nie bedzie ciekawe i po prostu robie to jakby z przymusu i dlatego po prostu patrze
na koniec i tak z ciekawosci moze. Jak jest ciekawa ksigzka to nigdy nie zajrze, bo przezywam takie uczucia
jak rozgrywa sie akcja i nie wiem czym to sie skoriczy (G39-3D21-0).

Innym sposobem jest odrzucenie lektury juz na samym poczatku, pozostawienie jej nieprzeczytanej.
Przedstawione strategie czytania lektur s3 propozycja uporzadkowania uczniowskich opinii wyrazo-
nych w analizowanych wywiadach. Oceny lektur sg najczesciej wynikiem przeszkéd, na jakie uczniowie
natykali sie w czasie czytania. Uczucie znudzenia byto najwyrazniejsze, szczegdlnie wsréd gimnazjali-
stéw. Z kolei dwunastolatkowie czesto mieli ktopoty ze zrozumieniem sensu czytanych lektur — stad
poszukiwania wsparcia, najczesciej w postaci streszczen.

8.4. Wspolne szkolne doswiadczenia lekturowe

Celem analiz byto takze znalezienie odpowiedzi na pytania: jakie wspdlne ksigzkowe doswiadczenia
lekturowe wynosza pietnastolatki z polonistycznej edukacji gimnazjalnej? Jakie utwory literackie
rekomendowane przez,Podstawe Programowa..."sg czytane najczesciej w szkole, a jakie spoza niej
staja sie powszechnikami lekturowymi“? Jakie strategie czytelnicze w czytaniu szkolnych lektur po-
dejmuja uczniowie szkoty podstawowej i gimnazjum?

Opisywane badanie byto realizowane w trakcie trwania pierwszego semestru, po dwdch miesigcach
nauki. Co najmniej jedna lektura byfa juz omawiana na lekgji jezyka polskiego. Uczniowie, zdajac
relacje z czytania lektur szkolnych, podawali ich tytuty i ujawniali swoje strategie czytania: w catosdi,
we fragmentach, w streszczeniach, w wersji drukowanej i online, itp. Dzieki temu mozemy poznac
zasieg najczesciej stosowanych strategii czytania lektur szkolnych.

Utwory literackie przeczytane w catosci, zgodnie z deklaracjami ucznidw, bez skrétéw, wytyczaja
wspolny obszar symboliczny, poznany dzieki jednakowym doswiadczeniom lekturowym.

8.4.1. Lektury szkolne w széstej klasie szkoty podstawowej i strategie ich czytania
Uczniowie szostej klasy wymieniali lektury szkolne przeczytane w ciggu dwdch miesiecy nauki w szé-
stej klasie®’. Na przykfadzie ostatnio przeczytanej lektury poddano analizie zasieg i proporcje strategii
czytelniczych zastosowanych przez dwunastolatkéw. Wedtug deklaracji szostoklasistow, wiekszos¢
ucznidéw — 54% — przeczytato ostatnio omawiang w szkole lekture w catosci. Jednak az 29% dwu-
nastolatkow nie dokoriczyto czytania tej lektury, 6% czytato tylko fragmenty, za$ 4% zadeklarowato,
7e czytato owa ksigzke w streszczeniu.

Tabela 5 prezentuje 6 tytutdw wskazywanych najczesciej* jako ostatnio czytane utwory. Byty to utwory
zalecane w,Podstawie programowe;j..."do poznawania w catosci. Poddano analizie strategie czytania
lektur podejmowane przez czytelnikow. Chtopcy i dziewczeta podejmowali odmienne strategie w za-
leznosci od charakteru czytanej lektury — ze zmiennga przewagga czytania oryginatu utworu w catosci.
Doskonatym przyktadem jest tu Ania z Zielonego Wzgdrza - tylko 54% ucznidw ukonczyto te lekture.
Byfa to lektura szkolna szczegdlnie niechetnie czytana przez chtopcdw — co trzeci z podejmujacych
to zadanie czytat jg we fragmentach i az 28% siegneto po jej streszczenie. Chtopcy potwierdzali
w wywiadach niechetng postawe wobec tej powiesci; wskazywali przeszkody nie do przekroczenia
w jej lekturze. Obyczajowa powiesc z akcjg w realiach odlegtych od wspdtczesnosci, w ktorej gtowng
bohaterka jest dziewczynka, nie wzbudzata zainteresowania chtopiecych czytelnikow.

4 Powszechniki lekturowe s3 tu definiowane jako utwory literackie czytane przez wiekszos¢ publicznosci czytelniczej,
to znaczy grupy spotecznej, ktérej owe teksty sg polecane.

4 Robili to samodzielnie, nie podawano im zadnej listy (tak, jak to miato miejsce w ankiecie dla gimnazjalistow).

% To znaczy takich lektur, ktére zyskaty co najmniej 40 czytelnikow.
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Tabela 5.

84. Wspdlne szkolne doswiadczenia lekturowe

Strategie czytania lektur szkolnych* w széstej klasie szkoty podstawowej (procentach)

Czytane we fragmentach,

Czytane w catosci Czytane streszczenie : 5
y . niedokonczona lektura y . Liczba osob
Tytut Autor % % % ogotem
=100%
ogotem cht. dz ogotem cht. dz. ogdtem cht dz.
Irena
1 Ten Obcy . . 73 67 78 17 22 13 Il 12 10 488
Jurgielewiczowa
2 Szatan z siddmej klasy Kornel Makuszyrski 64 61 66 31 33 29 7 9 5 139
Ania z Zielonego Lucy Maud
3 ) 54 39 66 31 33 28 16 28 6 65
Wzgdrza Montgomery
Przypadki Robinsona )
4 Daniel Defoe 78 82 70 19 16 25 5 6 5 60
Crusoe
Sposdb na Alcybiadesa o )
5 . Edmund Niziurski 64 91 47 13 9 16 23 0 37 51
(lubinna)
6 Chtopcy z Placu Broni Ferenc Molnar 69 84 59 17 18 60 16 5 23 42

Odwrotna sytuacja miata miejsce w przypadku czytania przygodowej powiesci Edmunda Niziurskiego
i Chtopcow z placu broni Ferenca Molnara. Tym razem dziewczeta napotkaty przeszkody w trakcie lek-
tury. Az 37% czytelniczek korzystata ze streszczen ksigzek Niziurskiego, ale za to zaden chtopiec! To byt
jedyny utwar, ktérego czytanie stwarzato dziewczetom wyrazne ktopoty; tylko 47% jego czytelniczek
i az 91% chtopcow czytato ten utwor w catosci. Natomiast dwie lektury, ktére okazaty sie interesujace
dla wielu ucznidw (Szatan z sidmej klasy Kornela Makuszynskiego i Przypadki Robinsona Crusoe Daniela
Defoe) stosunkowo rzadko byty czytane w streszczeniu zardwno przez chtopcéw jak i dziewczeta.
Jednakze warto zauwazy¢, ze chtopcy w wiekszym odsetku ukonczyli lekture ksigzki Defoe.

Zwraca uwage lektura najczesciej polecana przez nauczycieli w széstej klasie: powiesc¢ Ireny Jurgie-
lewiczowej Ten Obcy. Choc jest to literatura obyczajowa dla mtodziezy to jej czytanie ukonczyto 67%
chtopcédw, tylko o 11 punktdw procentowych mniej niz dziewczeta. Przedstawiciele obu ptci podobnie
czesto postuzyli sie streszczeniem.

Wspdlne doswiadczenia lekturowe széstoklasistéw

Uczniowie oprocz ostatniej lektury wymieniali tez pozostate tytuty czytane w szostej klasie, podajac
jednoczesnie, w jaki sposob je czytali. Ponizsze zestawienie®® pozwoli ocenic, jakie ksigzki byty najcze-
$ciej omawiane w ciggu dwdch miesiecy nauki w szostej klasie, oraz jakie tytuty, poza rekomendowa-
nymi wprost w,Podstawie programowej.. ., trafity do szkolnego obiegu czytelniczego.

4 To znaczy zyskaty co najmniej 50 czytelnikdw. S to wyniki odpowiedzi tak na pytanie: Czy w tym roku szkolnym (tzn.

od wrzesnia 2013 roku) przeczytatas/przeczytates jakies ksiqgzkowe lektury szkolne omawiane na lekcjach polskiego (inne
niz umieszczone w podrecznikach)? Odpowiadali na nastepne: Jakq lekture czytatas/czytates ostatnio? Podaj jej tytut i/lub
autora.

Zestawienie zawiera potgczone wyniki odpowiedzi na dwa pytania, pierwsze dotyczyto ostatnio czytanej lektury szkolnej
i drugie innych lektur szkolnych czytanych w széstej klasie.
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Tabela 6.

84. Wspdlne szkolne doswiadczenia lekturowe

Ksiazkowe lektury szkolne czytane w szostej klasie szkoty podstawowej we fragmentach, w catosci lub czytane ich
streszczenie, N=1721 (w procentach)

Tytut lektury szkolnej w széstej klasie szkoty

Lektury czytane w catosci, Lektury czytane w catosci

we fragmentach lub/i w streszczeniu

podstawowej (we fragmentach lub catosci lub czytane

w streszczeniu)

Ten Obcy Irena Jurgielewiczowa

Szatan z siédmej klasy Kornel Makuszynski
Ania z Zielonego Wzgdrza Lucy Maud Montgomery
Przypadki Robinsona Crusoe Daniel Defoe

Sposdb na Alcybiadesa (lub inna) Edmund Niziurski
Chtopcy z Placu Broni Ferenc Molnar

Lew, Czarownica i stara szafa Clive Staples Lewis
Ktamczucha (lub inna) Matgorzata Musierowicz
Sachem Henryk Sienkiewicz

Hobbit czyli tam i z powrotem J.R.R. Tolkien

Stara Basn Ignacy Kraszewski

Tomek w krainie kanguréw (lub inna) Alfred Szklarski
Bajki robotéw Stanistaw Lem

W pustyniiw puszczy Henryk Sienkiewicz

Inna powies¢ fantastyczna dla mtodziezy

%

%

%

%

%

%

ogotem cht. dz. ogotem cht. dz.
55 51 58 38 35 42

14 12 16 8 7 10

6 5 7 3 2 4

6 7 6 5 5 4

4 3 5 3 3 2

3 2 4 2 2 2

3 2 4 2 2 2

3 3 3 2 2 3

2 2 3 2 2 3

2 3 2 2 2 2

1 2 1 0 0 1

1 1 1 1 1 1

2 2 3 1 1 1

1 1 2 1 1 2

1 1 1 0 1

Ksigzki dla dzieci i mtodszej mtodziezy np. Jan Twardowski 1 1 1 1 1 1
1721 903 818 1721 903 818

Ogotem

Najczesciej w ostatniej klasie szkoty podstawowej byta zadawana uczniom do czytania powiesc Ire-
ny Jurgielewiczowej Ten Obcy. Zyskata miazdzaca przewage nad reszta utwordw — 55% badanych
ucznidw podjeto sie jej lektury, czyli co najmniej co drugi dwunastolatek zapoznat sie w jakiej$ formie
(we fragmencie, w streszczeniu lub w catosci) z tg powiescig — 38% ogodtu dwunastolatkdw zadekla-
rowato przeczytanie jej w catosci — w tej grupie przewazaty dziewczeta — 42%, chtopcy 35% (tabela
6). Nalezy podkresli¢, ze wszystkie pozostate tytuty miaty kilkakrotnie mniejszy zasieg czytelniczy.
Przyjmijmy, ze publicznos¢ czytelnicza stanowia uczniowie z okreslonego rocznika, ktérzy uczeszczaja
na lekcje jezyka polskiego, na ktorych jest omawiany dany utwor literacki. Jesli za wspolny obszar do-
Swiadczen lekturowych uznamy utwory literackie poznawane w podobnym czasie przez co najmniej
potowe uczestnikdw uczniowskiej publicznosci czytelniczej, wowczas znajdzie sie tam tylko ta jedna
powiesc¢ dla mtodziezy napisana w 1961 roku.

Kolejna lektura pod wzgledem liczby czytelnikow to Szatan z siddmej klasy Kornela Makuszynskiego.
Kontakt czytelniczy z nig (czytanie w catosci to znaczy czytanie nie do korica, czytanie fragmentow,
czytanie w streszczeniu) zadeklarowato 14% ogoétu badanych szostoklasistow w tym — 8% — prze-
czytato jg w catosci. Powiedc te chetniej czytaty dziewczeta, zardwno w streszczeniuy, jak i oryginale:
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co dziesigta dwunastolatka i 7% chtopcow przeczytato ja w catosci. Jeszcze dwie lektury byty sto-
sunkowo popularne w szostej klasie i zyskaty 6% dwunastoletnich czytelnikéw, ktorzy zadeklarowali
jakikolwiek kontakt czytelniczy z utworem. Pierwsza to Ania z Zielonego Wzgdrza — byta to jednak
zastuga przede wszystkim dziewczat, ktdre czytaty te ksigzke w catosci dwukrotnie czesciej niz chtopcy.
Druga to Przypadki Robinsona Crusoe Daniela Defoe, tym razem czytana nieco chetniej przez chtopcédw,
ktérym tez tatwiej byto ukonczy¢ jej lekture. Kolejna pod wzgledem poczytnosci lektura to Sposéb
na Alcybiadesa Edmunda Niziurskiego, réwniez nieco czesciej czytana w catosci przez chtopcow.
W grupie tytutéw najczesciej omawianych w szostej klasie nalezy jeszcze wskazac trzy, ktére czytato
3% ogotu ucznidw, stosujac rozne strategie. Dwie z tych lektur to tytuty sugerowane przez,Podstawe
programowa..." Byly one czytane podobnie czesto w catosci przez chtopcow i dziewczeta: Lew, Cza-
rownica i Stara Szafa oraz Chiopcy z Placu Broni. Trzecia lektura, to wspdtczesna powies¢ obyczajowa
dla mtodziezy autorstwa Matgorzaty Musierowicz. Najczesciej wymieniana byta Ktamczucha. Ksigzki
tej autorki czesciej byty czytane w catosci przez dziewczeta, z kolei chtopcy czesciej czytali tylko
jej fragmenty.

Co najmniej 3/4 ucznidw przeczytato w catosci powiesci napisane dla mtodziezowego odbiorcy,
byty to: Lew, Czarownica i Stara Szafa, klasyka przygody Przypadki Robinsona Crusoe, Tajemniczy ogréd
i Hobbit. Sa to utwory, z ktérymi dwunastoletni uczniowie poradzili sobie najlepiej, najwyrazniej na-
potkali najmniej przeszkdd przy lekturze. Uczniowie bardzo rzadko szukali streszczen tych ksigzek.
W trakcie wywiaddw zaliczali te lektury do lubianych. Kilkanascie pozostatych utwordw, czytanych
znacznie mniej powszechnie, to byly tytuty réwniez sugerowane przez,Podstawe programows..."

8.4.2. Wspdlne szkolne doswiadczenia lekturowe w gimnazjum i strategie ich czytania
Uczniowie trzeciej klasy gimnazjum®' réwniez odpowiadali na pytania, jak (w catosci, we fragmencie,
w streszczeniu) czytali 11 utwordw wymienionych w,Podstawie programowej..."*? do przeczytania
w czasie dotychczasowej nauki w gimnazjum. Gimnazjalisci byli pytani w listopadzie, pozostato im
jeszcze 6 miesiecy nauki, wiec niektdre utwory literackie mogga by¢ jeszcze przeczytane w kolejnych
miesigcach gimnazjalnej nauki. Ponizsze zestawienie (tabela 7) daje wglad w zasieg polecanych i opa-
trzonych gwiazdka tytutéw oraz pokazuje, czy tekstom spoza Scistego kanonu® udaje sie przebi¢
do szerszego szkolnego obiegu. Na podstawie zestawienia mozna wskazac, jakie ksigzki trafity do ob-
szaru wspolnych doswiadczen lekturowych gimnazjalnej publicznosci czytelniczej.

Analiza odpowiedzi udzielonych w wywiadach pokazata, ze po streszczenia siegajg nawet ci ucznio-
wie, ktorzy staraja sie czytac teksty w catosci. Owe patchworkowe strategie czytania lektur uwzglednio-
ne sg w ponizszych tabelach (tabela 7, 8). Utwor poznany w catosci w wyniku samodzielnej lektury
jest zapewne lepiej przyswojony niz tekst poznany we fragmentach lub ze streszczenia. Tabela 7
pokazuje odsetki ucznidw czytajacych kompletny utwor i procenty czytelnikdw, ktorzy poznawali
go rowniez metodg pachtworkowa lub tylko w streszczeniu.

W obszarze wspolnych gimnazjalnych doswiadczen lekturowych, to znaczy takich, ktére zostaty po-
znane (w dowolny sposodb) przez co najmniej potowe gimnazjalistow znalazto sie siedem utworow
(tabela 7). Byly to wymienione w kolejnosci liczby wskazan: Zemsta Aleksandra Fredry, Maty Ksigze
Antoine de Saint-Exupéry'ego, Dziady Il cz. Adama Mickiewicza, Romeo i Julia Wiliama Szekspira, Skgpiec
Moliera, Kamienie na szaniec Aleksandra Kaminskiego i Krzyzacy Henryka Sienkiewicza. Jednak tylko
Maty Ksigze zostat przeczytany w catosci przez co najmniej co drugiego gimnazjaliste — 55% ogétu
badanych. Warto odnotowac, ze wéréd czytajacych te ksigzke najmniej byto osdb korzystajacych

51 Uczniowie odpowiadali na pytanie ,zamkniete” dotyczace sposobu czytania (w catosci, fragmentach, w streszczeniu)
11 utworéw wymienionych w ,Podstawie programowe;j..." jako zalecane do omawiania na lekcjach jezyka polskiego
w gimnazjum William Szekspir Romeo i Julia; Molier Swietoszek lub Skgpiec; Aleksander Fredro *Zemsta; *Dziady cz. Il,;
*Henryk Sienkiewicz — wybrana powies¢ historyczna (Quo vadis, Krzyzacy lub Potop); Aleksander Kaminski Kamienie
i na szaniec lub Arkady Fiedler Dywizjon 303; oraz uczniowie mieli mozliwos¢ samodzielnego wskazania innych ksigzek
czytanych w gimnazjum, w tym oddzielnie powies¢ dla mtodziezy.

2 ,Podstawa programowa..." byta wdrazana od roku szkolnego 2009/2010; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dn. 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego
w poszczegolnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r, nr 4, poz. 17).

53 Scisty kanon oznaczaja tu utwory oznakowane gwiazdka.
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ze streszczen lub czytajacych jg tylko we fragmentach. Byta to lektura najczesciej omawiana na lek-
cjach jezyka polskiego, ale takze najbardziej odpowiadajaca szkolnym czytelnikom. Jesli wiec uznamy
za wspolne doswiadczenie lekturowe utwor przeczytany w catosci przez minimum co drugiego ucznia
- wowczas w obszarze tego doswiadczenia miesci sie tylko Maty Ksigze. Niestety, zaden z wymienio-
nych tu utwordw nie zyskat potowy chtopiecej publicznosci czytelniczej — najczesciej czytang ksigzke
de Saint-Exupéry’'ego poznato w catosci tylko 44% chtopcow.

Tabela 7.

Lektury szkolne najczesciej czytane w ciggu trzech lat nauki w gimnazjum®*

Utwory czytane w catosci, we fragmentach

. . i/lub w streszczeniu Utwory czytane w catosci
Utwory czytane w ciaggu nauki
w gimnazjum ogotem cht. dz. ogétem cht. dz.
% % % % % %

Aleksander Fredro

1 68,2 60,9 76,0 452 36,7 54,2
Zemsta*
Antoine de Saint-Exupéry

2 L 66,6 574 764 55,1 444 66.6
Maty Ksigze
Adam Mickiewicz

3 . 66,1 58,6 74,0 39,0 32,1 46,3
Dziady cz. II*
William Szekspir

4 o 619 524 72,0 45,0 34,0 56,7
Romeo i Julia

5 Molier Skgpiec 56,2 50,7 62,0 40,0 339 40,5
Aleksander Kamirski

6 o . 55,6 504 61,0 36,6 329 40.5
Kamienie na szaniec
Henryk Sienkiewicz

7 . 55,6 50,3 61,2 22,7 23,6 21,7
Krzyzacy*
Henryk Sienkiewicz

8 20,7 20,1 214 8,6 7,5 98
Quo vadis*
Arkady Fiedler

9 O 19,9 194 20,5 9,5 10,2 89
Dywizjon 303
Henryk Sienkiewicz

10 13,0 15,2 10,6 4,0 51 28
Potop*

1 Molier Swietoszek 11,0 10,9 11,1 56 50 6,2
Matgorzata Musierowicz Opium

12 54 1,8 91 4,1 14 71
w rosole lub inna
Juliusz Stowacki

13 36 14 6,1 2,6 08 4,5
Balladyna
Joanne K. Rowling Harry Potter,

14 . 2,7 1,9 35 2.2 1.5 28
rézne tomy cyklu
JRR.Tolkien

15 2,7 19 35 2,1 22 20
Hobbit
Ogdtem liczba 0s6b=100% 1816 936 880 1816 936 880

@
kS

Wyniki przedstawione w tej tabeli s3 to potaczone odpowiedzi z dwdch pytan: pierwsze to pytanie o ostatnio czytang
lekture szkolng, drugie to odpowiedzi o czytanie 11 ksigzek czytanych w gimnazjum przedstawionych w tabeli, w ktorym
rowniez uczniowie mieli mozliwos¢ uzupetnienia owej listy wiasnymi wskazaniami.
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Dziewczeta powszechniej poznawaty szes¢ z powyzej wymienionych utwordw, stosujac przy tym
rézne strategie czytelnicze. Wyjatek stanowili Krzyzacy Henryka Sienkiewicza. Jest to lektura szkolna
wyjatkowa w tym kontekscie. Cho¢ wypowiedzi uczniow w wywiadach wskazywaty, ze byta to czesto
trudna i zbyt dtuga powies¢, to jednak az 23% ogoétu gimnazjalistdow przeczytato jg w catosci, w tym
chtopcy wyjatkowo, ale minimalnie czesciej deklarowali petna lekture niz dziewczeta. Najwieksza
przewaga dziewczat nad chfopcami w czytaniu catego utworuy, siegajaca lub nawet przekraczajaca
20 punktéw procentowych dotyczyta czytania trzech tytutdw: Matego Ksiecia, Romea i Juliioraz Zemsty.
Najmniejsza réznica odsetkow deklaracji odbycia lektury miedzy chtopcami i dziewczetami wysta-
pifa w przypadku Kamieni na szaniec i Skgpca (tylko 6-7 punktéw procentowych wiecej dziewczat
deklarujacych lekture tych utwordw w catosci).

Cecha najsilniej okreslajaca czytelnicze strategie gimnazjalistow jest kapitat kulturowy rodzin ucznidw,
a szczegodlnie wielko$¢ posiadanego ksiegozbioru. | tak Zemste w catosci przeczytato 33% uczniow
majacych domach bardzo mato ksigzek (do 10) i 66% ucznidw majacych w domach biblioteczkiliczace
ponad 200 tomdw. W przypadku czytania w catosci Krzyzakdw ta réznica prawdopodobienstw byta
jeszcze wieksza.

Sposréd lektur szkolnych wymienionych samodzielnie przez gimnazjalistow dwuprocentowy prog
czytelnikdw przekroczyty jeszcze cztery utwory. Najczesciej czytang w gimnazjum ksigzka dla mfo-
dziezy byta powies¢ obyczajowa autorstwa Matgorzaty Musierowicz Opium w rosole, oraz Cérka Ro-
brojka. Warto tu jednak podkresli¢, ze czytana byta przede wszystkim przez gimnazjalistki (7% ogotu
badanych dziewczat), tylko nieliczni chtopcy (1%) skorczyli jej lekture. Do kanonu szkolnego trafity
takze dwie ksigzki nalezace do najchetniej czytanych w czasie wolnym: Hobbit Tolkiena i cykl ksigzek
Joanne K. Rowling o Harrym Potterze. Zdobyty one tylko 2% gimnazjalnej publicznosci czytelnicze).
Tylko niewielka grupa czytelnikdw tych dwoch lektur nie skonczyta ich czytania badz skorzystata
ze streszczenia. Choc te utwory rzadko trafiaty na lekcje jezyka polskiego, to jednak gdy juz stawaty
sie szkolnymi lekturami, byty czytane w oryginale i w catosci zarowno przez dziewczeta jak i chfopcow.
Wsrod lektur obecnych w gimnazjum czytano jeszcze kilka innych obyczajowych powiesci dla mto-
dziezy. Miaty juz jednak znacznie mniejszy zasieg; mniej niz 1% ogodtu badanych. Byty to: Pamietnik
narkomanki Barbary Rosiek, Buszujgcego w zbozu Jerome'a D. Salingera, Oskar i Pani Réza Erica-Em-
manuela Schmitta, powiesci autorstwa Krystyny Siesickiej. Z literatury fantastycznej poza wymienio-
nymi tytutami gimnazjalisci czytali w szkole Czarnoksieznika z Archipelagu Ursuli Le Guin, WiedZzmina
Andrzeja Sapkowskiego, Wtadce PierscieniTolkiena. Jednak utwory te nie zdobyty wiecej niz 1% ogdtu
uczniowskiej publicznosci czytelnicze).

Strategie czytania lektur szkolnych przez gimnazjalistow

Podobnie jak mtodsi o trzy lata koledzy, uczniowie ostatniej klasy gimnazjum wymieniali, jaka lek-
ture czytali ostatnio, to znaczy przed realizacjg badania (ktére miato miejsce w listopadzie 2013 r.).
Na podstawie uczniowskich deklaracji mozemy poddac analizie strukture strategii stosowanych przez
czytelnikow iich odmiennos¢ w zbiorowosci dziewczat i chtopcéw (tabela 8).

Wiekszo$¢ gimnazjalistéw — 56% zadeklarowato czytanie lektur w catosci. Nieco pilniejsze od kolegow
dziewczeta czesciej tez konczyty czytanie lektur. Tylko we fragmentach czytato lekture 15% uczniow,
tylko jeden lub dwa rozdziaty czytat co dziesiaty gimnazjalista i 17% uczniow nie konczyto lektur.
Przyjrzyjmy sie, jakie utwory uczniowie czytali w catosdci. Deklaracje czytelnikow Matego Ksiecia $wiad-
Cz3 0 tym, ze jest to chetnie czytana lektura — 83% przeczytato jg w catosci, jednak czesciej przez
dziewczeta (tabela 8). Gimnazjalistki powszechniej niz ich koledzy czytaty dramaty. Lekture Romea
i Julii ukoriczyto o 14 punktéw procentowych wiecej dziewczat niz chtopcdw, lekture Zemsty o 11
p.p. wiecej dziewczat, Dziaddw cz. |l.i Swietoszka o 10 p.p. wiecej dziewczat niz chtopcow. Natomiast
chtopcy chetniej niz kolezanki wytrwali do konca czytajac ksigzki o tle historycznym: Dywizjon 303 (0 9
p.p.), Krzyzakéw Henryka Sienkiewicza (8 p.p. na rzecz chtopcow). Ale juz lekture Quo Vadis czesciej
konczyty dziewczeta. Warto zauwazyc, ze dziewczeta i chtopcy podjeli podobne strategie czytania
w przypadku jednej tylko lektury: Kamieni na szaniec Aleksandra Kaminskiego.
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Czytelnicy lektur znacznie rzadziej czytali je we fragmentach niz w catosci. Réznice odsetkdw miedzy
chtopcamiidziewczetami byty niewielkie. Wyrdznity sie jednak ksigzki o tle historycznym, szczegdlnie
Dywizjon 303 - 36% chtopcéw i az 40% dziewczat czytato ja tylko w urywkach.

Widoczna jest nastepujaca prawidtowosé: ksigzki chetniej czytane w catosci, rzadziej byty pozna-
wane poprzez streszczenie. W szczegdlny sposéb wyrdznity sie dwie powiedci historyczne Henryka
Sienkiewicza — byty to bowiem lektury najrzadziej czytane w catosci. Potop byt najczesciej czytany
w streszczeniu, az co druga dziewczynka skorzystata z takiej pomocy. Przy lekturze Krzyzakow az 37%
czytelnikdw siegneto po streszczenia, w tym az 42% dziewczat. W poznawaniu pozostatych lektur
chtopcy byli aktywniejsi od dziewczat w korzystaniu ze streszczen.

Strategie czytania (w catosci, we fragmentach, w streszczeniu) lektur szkolnych w gimnazjum

. . Liczba oséb
Czytane w catosci Czytane we fragmentach Czytane streszczenie o
ogotem
Tytut % % % -100%
ogotem cht. dz. ogotem cht. dz. ogotem cht. dz.
Maty Ksiqze
) 5 83 77 87 10 13 8 10 12 8 1208
A. de Saint-Exupéry
Zemsta
66 60 71 18 20 16 20 23 17 1237
A. Fredro
Romeo i Julia
73 65 79 15 18 13 16 21 13 1122
W. Szekspir
. ) 71
Skgpiec Molier 67 75 14 15 14 18 22 15 1019
Dziady cz. Il A. Mickiewicz 59 55 63 26 27 26 17 20 15 1198
Kamienie na szaniec A. Kaminski 66 65 67 20 18 21 18 21 16 1007
Krzyzacy
41 47 35 28 25 30 37 31 42 1008
H. Sienkiewicz
Dywizjon 303 Arkady Fiedler 48 52 43 36 31 40 19 19 20 362
Quo Vadis
S 42 37 46 28 28 27 34 37 30 376
H. Sienkiewicz
Swietoszek
51 46 56 27 27 28 22 28 16 199
Molier
Potop
o 31 33 27 28 30 25 43 39 50 235
H. Sienkiewicz
Antygona
69 64 73 19 18 20 22 33 14 56
Sofokles
Balladyna
72 63 74 15 14 15 18 37 14 66
J. Stowacki
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84. Wspdlne szkolne doswiadczenia lekturowe

8.4.3. Podsumowanie

Wspolny obszar doswiadczen lekturowych gimnazjalistow jest determinowany przez zalecenia,Pod-
stawy programowej..." Do szerszego obiegu czytelniczego nie przenikajg inne teksty niz nalezace
do kanonu sugerowanego przez zapisy programowe.

W szostej klasie szkoty podstawowe]j wyrdznit sie tylko jeden utwor: Ten Obcy Ireny Jurgielewiczowej
— czytany przez potowe dwunastoletniej publicznosci czytelniczej. W gimnazjum wspdlne doswiad-
czenie lekturowe buduje zestaw tytutdw obecnych na liscie obowigzkowego kanonu szkolnego.
Réznice w podejmowanych strategiach czytania lektur przez ich czytelniczki i czytelnikow zaleza
przede wszystkim od gatunku i tematyki utworu polecanego przez nauczyciela. Do wyjatkéw naleza
ksigzki podobnie chetnie czytane przez wszystkich, np. Kamienie na szaniec Aleksandra Kaminskiego
czy Przypadki Robinsona Crusoe Daniela Defoe. Natomiast chtopcy i dziewczeta, dotyczy to szczegdlnie
starszych uczniéw, podejmujg odrebne strategie czytania powiesci historycznych, klasyki dramatu
i literatury obyczajowej dla mtodziezy.

Poszukujac réznic w strategiach czytania lektur szkolnych miedzy dwunastolatkamii pietnastolatkami,
widzimy, ze starsi uczniowie nieco czesciej niz mfodsi koledzy czytajg te utwory w streszczeniach.
Widoczne s3 takze roznice strategii przyjmowanych przez dziewczeta i chtopcow, réznice wieksze
na gimnazjalnym etapie nauki niz w szkole podstawowej. Starsi chtopcy mniej chetnie czytajg wiek-
szos¢ lektur, zwtaszcza klasyke literatury polskiej i obcej, ale takze powiesci obyczajowe dla mtodziezy.
Uczniowie szkoty podstawowej sg mniej zréznicowani i bardziej zdyscyplinowani ze wzgledu na szkol-
ne praktyki czytelnicze. Réznice miedzy dziewczetami i chtopcami wynikajg z charakteru i tematyki
ksigzek umieszczonych na listach szkolnych lektur.



9. Uczestnictwo nastolatkéw w spotecznym obiegu ksigzki

Uczestnictwo w komunikacji spotecznej towarzyszacej praktykom czytelniczym buduje ich wymiar

spoteczny, daje podstawe dla spotecznego aspektu motywacji czytelniczych®.

Komunikacja spoteczna towarzyszaca praktykom czytelniczym to takze Swiadectwo spotecznego

obiegu ksigzki. Lektura przestaje by¢ zajeciem intymnym, jednostkowym, zaczyna tez petni¢ funkcje

w interakcjach spotecznych. Dzieki komunikacji miedzy czytelnikami dotyczacej czytanych tekstow

powstaje publicznos¢ czytelnicza (Griswold, Lenaghan, Naffziger, 2011, 19-40), ktéra z kolei sprawuje

funkcje spoteczne, m.in. legitymizuje czytane tresci.

Spoteczny obieg ksigzki, rozumiany jako procesy komunikacji spotecznej towarzyszace lekturze

ksigzkowej, jest opisywany przez sposoby zdobywania czytanych ksigzek, informacji i opinii o nich,

uczestnictwo w rozmowach o ksigzkach, polecanie lektur.

W przypadku lektur ksigzkowych mtodziezy szkolnej mamy do czynienia z dwiema spotecznymi sytu-

acjami czytelniczymii przez nie jest obserwowany spoteczny obieg ksigzki. Pierwsza dotyczy tekstow

poznawanych w trakcie nauki szkolnej, o ich wejsciu w obieg czytelniczy decyduje instytucja oswiato-
wa. Druga to sytuacja, w ramach ktérej teksty czytane sg w czasie wolnym, z wyboru czytelnika, wptywa-
jg na nie indywidualne zainteresowania czytelnicze ksztattowane podczas biografii czytelniczej przez
srodowisko spoteczne, zwiaszcza rodzinne i réwiesnicze oraz inne instytucje socjalizujace, z ktérych
coraz silniejsze mozliwosci oddziatywania uzyskuja srodki masowego przekazu. Nowe media umozli-
wiajgce tworzenie, przesytanie przekazéw, komunikacje, w efekcie tez przeksztatcaja procesy lektury

(Gwdzdz, 2008; Jung, 2010; Kress, 2003) oraz tworzg nowe mozliwosci spotecznego obiegu ksigzki.

Analiza odpowiedzi uczniéw w badaniu ilosciowym pozwolita na pokazanie spotecznego zasiegu

ksigzki w komunikacji spotecznej nastolatkéw przez opisanie, zkim i jacy dwunastoletnii pietnastoletni

uczniowie rozmawiajg o ksigzkach, kto jest dla nich autorytetem czytelniczym i zrédtem informacji.

Pozwolita wiec okresli¢ spoteczny zasieg owych interakcji spotecznych. Dzieki analizie tresci wywia-

dow jakosciowych opisano charakter interakgji spotecznych towarzyszacych praktykom czytelniczym

w Srodowisku spotecznym, a szczegdlnie w domach rodzinnych i kregach réwiesniczych badanych

nastolatkow.

Dla dwunastolatkéw wkraczajacych w okres dorastania i dla pietnastolatkéw przezywajacych

w pelni te faze rozwoju, coraz bardziej istotna, obok rodziny, staje sie grupa réwiesnicza.

Pojawia sie pytanie, jakie osoby ksztattujg nastoletnie potrzeby czytelnicze. Na podstawie uczniow-

skich wypowiedzi na jako$ciowym etapie opisywanego badania mozna wskazac kilka grup oséb,

do ktérych odwotuja sie badani: rodzice (rozgraniczajac jednak role matkii ojca), rodzenstwo i kuzyni,
dziadkowie, ciotki i wujkowie, grupa réwiesnicza, inne osoby doroste. Znaczenie poszczegdlnych grup
jest tym wieksze, im bardziej ich przedstawiciele sg czynnymi czytelnikami i posiadaja sprecyzowane
zainteresowania literackie, nawet, jezeli odlegte od preferencji czytelniczych badanych. Ma tu réwniez
znaczenie, na ile dane osoby przynaleza do grupy odniesienia ucznia, stanowig dla nich autorytet

i w jakim stopniu ich postawy sg istotne dla uczniow.

m  Komunikacja spoteczna towarzyszaca praktykom czytelniczym nastolatkow ulegata zmianom
wraz z wiekiem, zalezata tez od pfici. Dziewczeta, aktywniejsze czytelniczo w czasie wolnym
od chtopcéw, chetniej tez same wyszukiwaty informacje o czytanych ksigzkach; chtopcy rzadziej
byli samodzielni w zdobywaniu wiedzy o tym, co warto czytac. Dziewczeta tez znacznie czesciej
niz chtopcy wymieniaty sie z rowiesnikami opiniami o ksigzkach czytanych w czasie wolnym
i lekturach szkolnych.

m  Interakcje rowiesnicze dostarczaja, szczegdlnie starszym nastolatkom, najwazniejszych stymulacji
do lektury. Pomimo narzekania, ze ich koledzy w ogole nie czytaja albo mato czytaja, uczniowie
potrafig znalez¢ w kregu rowiesniczym osoby o powinowactwie czytelniczym. Nastoletni obieg

> Por. rozdziat: Motywacje czytelnicze.
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ksigzek btyskawicznie transmituje przekazy o modach czytelniczych. Warto tez podkreslic, ze roz-
ne formy komunikacji i informacji przenikaja sie i uzupetniaja.

Dla chtopcow autorytetem czytelniczym potrafigcym przekazac swoje pasje bywa ojciec, to on
takze inicjuje rodzinne rozmowy o ksigzkach. Pod warunkiem, ze potrafi znalez¢ czas, aby roz-
mawiac z dzie¢mi. W rodzinie wazng osobg stanowigca wzor praktyk czytelniczych jest matka.
Przede wszystkim jest opiekuricza, troszczy sie o uczniowski obowigzek lekturowy, zdobywa
ksigzki w bibliotece i kupuje je dzieciom. Czasami rodzenstwo, zwifaszcza starsze, wprowadza
w obszary literackie przypisane dla dojrzalszych czytelnikdw.

Bibliotekarze i nauczyciele, jesli jest stworzona sytuacja komunikacyjna, potrafig trafi¢ ze swoja
rada, pokierowac pozaszkolnym wyborem lekturowym uczniéw — jednak wraz z dorastaniem
mtodziezy ich wptyw troche stabnie. Dotyczy to jednak nielicznej grupy czytelnikdw — trzykrotnie
mniejszej niz ta, ktéra znajduje sie pod rowiesniczym wptywem.

Istotnym elementem spotecznego obiegu ksiazki s sposoby pozyskiwania ich przez czytelnikéw.
Uczniowie w ilosciowej czesci badania udzieliliinformacji, w jaki sposob zdobyli dwie ksigzki ostatnio
czytane w czasie wolnym i ostatnio czytang lekture szkolna. Odpowiadali tez na pytania dotyczace
czestotliwosci korzystania z bibliotek réznych typow. Analiza wynikéw odpowiedzi na te pytania
pokazata, ze szostoklasisci i gimnazjalisci korzystajg z rézng czestotliwoscig z poszczegodlnych zrodet

ksigzek. Oto najwazniejsze obserwacje:

Sposoby pozyskiwania ksigzek czytanych w czasie wolnym s3 bardziej zréznicowane niz zro-
dfa lektur szkolnych. Wykorzystywane Zrodta ksigzek zaleza od wieku ucznidw, ich pici, miejsca
zamieszkania i kapitatu kulturowego rodzicow. Uczniowie mieszkajgcy na wsi najrzadziej sami
kupowali sobie ksigzki i najrzadziej robili to ich rodzice; natomiast dla uczniéw wielkomiejskich
wiasne zakupy byty najwazniejszym sposobem pozyskiwania ksigzek. Dla wiejskich ucznidéw
pierwszym zrodtem czytanych ksigzek byty biblioteki szkolne.

Biblioteki szkolne to przede wszystkim rezerwuar lektur szkolnych — az 60% dwunastolatkéw
i 58% pietnastolatkow czytajgcych lektury szkolne, wypozyczyto je stamtad.

Sposoby pozyskiwania ksigzek czytanych przez gimnazjalistow w czasie wolnym sg bardziej uroz-
maicone niz te, z ktorych korzystali mtodsi uczniowie. Z wiekiem wzrosto znaczenie zakupdw
i pozyczania ksigzek od réwiesnikow.

Pozyczanie ksigzek od rowiesnikdw to dziewczecy sposdb pozyskiwania lektur. Jest to istotny ele-
ment spofecznego aspektu motywadji czytelniczych, stanowiacy dla pietnastoletnich dziewczat
istotng stymulacje do czytania.

Najwazniejsze dysproporcje wystapity przy korzystaniu z dwoch zrodet lektur pozaszkolnych:
zakupow i bibliotek. Szczegdlne znaczenie petni tu miejsce zamieszkania i lokalizacji szkoty: gim-
nazjalisci wiejscy i z matych miasteczek najczesciej czerpali lektury czasu wolnego z bibliotek
publicznych. Jednak najwieksze réznice odnotowano wsrdd nastoletnich czytelnikdw pozycza-
jacych ksigzki czytane po szkole z bibliotek szkolnych: co pigty gimnazjalista z wiejskiej szkoty
i tylko 4% ze szkoty wielkomiejskiej.

Biblioteki publiczne stanowia dla gimnazjalistek pierwsze pod wzgledem waznosci zrédto zdoby-
wania lektur czasu wolnego. Przewaga dziewczat nad chtopcami w czestotliwosci wypozyczania
z bibliotek publicznych jest tutaj najwieksza - siegneta 11 punktéw procentowych: co czwarty
pietnastoletni czytelnik skorzystat z biblioteki publicznej, ale tylko 19% chtopcéw i az 30% dziew-
czat. Biblioteki publiczne s3 szczegdlnie istotne dla dziewczat z matych miasteczek.

Nastoletni czytelnicy czesciej odwiedzajg biblioteki szkolne niz publiczne, jednak dziewczeta
robig to czesciej niz chtopcy. Wraz z wiekiem uczniéw spada czestotliwos¢ z korzystania z obu
typdw bibliotek.

Najmniej urozmaicone sposoby pozyskiwania lektur czasu wolnego mieli chtopcy z wiejskich
szkot; to oni najczesciej czerpali takie lektury z bibliotek szkolnych. Wiejscy uczniowie, posiadajacy
tez najskromniejsze domowe ksiegozbiory, mieli najtrudniejszy dostep do lektur, szczegdlnie
z wiasnego wyboru.
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9.1. Socjalizacji ku czytaniu ciag dalszy: wzory czytelnicze przekazywane w rodzinie

Analiza wynikow jakosciowego etapu badania przynosi szereg informacji o obiegu ksigzki w srodo-
wisku spotecznym dzieci i mtodziezy. Codzienne praktyki czytelnicze rodzicoéw sprzyjaja budowaniu
prestizu ksigzki, poczuciu oczywistosci, ze jest to jedna z form spedzania czasu wolnego, wptywaja
na zainteresowania lekturowe uczniow. Jednak nie sg ich warunkiem. W rodzinach, w ktérych rodzice
czytali niewiele, pojawiaty sie dzieci bedgce czytelnikamizaangazowanymi, to znaczy duzo czytajacy-
mi i lubigcymi to robi¢. Analiza uczniowskich wywiaddw wskazuje na zréznicowane do$wiadczenia
badanych. Wiekszo$¢ deklarowata, Ze ich rodzice czytaja lub czytali ksigzki. Przyktady rodzicow, ktérzy
Czytaja duzo i maja sprecyzowane zainteresowania czytelnicze, przeplataty sie z sytuacjami aktywnosci
czytelniczej na bardziej podstawowym poziomie. Brak czasu zwigzany z obowigzkami zawodowymi
przywotywany byt jako najczestszy powdd ostabienia aktywnosci czytelniczej rodzicéw. llustruja
to ponizsze wypowiedzi:

Rodzice chyba nie majq na to czasu, nie za bardzo lubiq czytac ksigzki (P31-68-13-1).

Mama, tata to sie rolnictwem zajmuje. Moi bracia robiq na budowie, to tylko na weekendy przyjezdzajq
(P14-6A13-0).

Warto przyjrze¢ sie osobno sposobom przekazywania wzoréw czytelniczych przez matki i ojcow.
Waznym swiadectwem form owego przekazu sa rozmowy o czytanych ksigzkach, wzajemne reko-
mendacje ksigzkowe, informacje o lekturach, ktére warto przeczytac, sposoby zaopatrywania sie
w ksigzki i wymienianie sie nimi.

Mama - w kolejce bibliotecznej po Millenium

Odpowiedzi udzielane przez dwunastolatkdw w ilo$ciowej czesci badania ulokowaty mame jako
partnera rozmow o ksigzkach dopiero na drugim miejscu, zaraz za kolegami. Az 60% dziewczat
i 49% chtopcow czytajacych w czasie wolnym rozmawiato z matka o ksigzkach wtasnego wyboru.
Pietnastolatki robity to juz znacznie rzadziej; tylko 34% chtopcow i 41% dziewczat. Podobna czes¢
starszych i mtodszych — 38% ucznidéw rozmawiato z mama o czytanej lekturze szkolnej. Mama
to jedyna osoba, poza nauczycielem, ktéra czesciej interesuje sie czytanymi przez badanych ksigz-
kami szkolnymi (wykresy 1, 2)*°. Warto tu odnotowac, ze wiecej gimnazjalistek niz gimnazjalistow
(przewaga 14 punktéw procentowych) rozmawiato z kimkolwiek o czytanych ksigzkach. Mama jako
wsparcie w wyborze czytanych ksigzek traci wptywy wraz z wiekiem nastolatkow: 22% dwunasto-
letnich czytelnikéw i o 10 punktéw procentowych mniej pietnastolatkéw radzi sie matki, co warto
czytac (wykres 3). Gimnazjalisci znajduja juz wiecej pozadomowych Zrédet informacji o ksigzkach,
przede wszystkim chetniej korzystajg z Internetu, oraz maja juz wtasne rozeznanie w tym, co ich
interesuje (wykres 4).

% 74% badanych uczniow szkoty podstawowej (tyle samo chtopcdw i dziewczat) i 64% gimnazjalistow (56% chtopcédw
i 69% dziewczat) zadeklarowato, ze rozmawiali z kim$ przynajmniej o jednej z dwoch ostatnio przeczytanych w czasie

wolnym ksigzek.
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Wykres 1. Rozmowy uczniéw szkoty podstawowej o ksigzkach czytanych w czasie wolnym, N=1320 (chtopcy, n=636;
dziewczeta, n=684) (w procentach)

z kolegami, rowiesnikami

Zmama

z rodzenstwem, kuzynami

z tatg

z dziadkami, z innymi osobami z rodziny

z nauczycielem

z bibliotekarzem

zinnym dorostym

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

ogotem dziewczeta M chiopcy

Wykres 2. Rozmowy uczniéw szkoty podstawowej o lekturach szkolnych®’, N=1145 (chtopcy, n=537, dziewczeta n=608)
(w procentach)

z nauczycielem

z kolegami, rowiesnikami

zmama

z tatg

z rodzenstwem, kuzynami

z dziadkami, innymi osobami z rodziny

zinnym dorostym

z bibliotekarzem

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

ogodtem dziewczeta H chiopcy

Z wywiadow z nastoletnimi czytelnikami wynika, ze pierwszg osobg dbajaca o rozwdj zainteresowan
czytelniczych dzieci jest matka. Nie tylko w okresie dzieciecym, w czasie wspdlnego czytania. Rowniez
pdzniej, jesli sama jest osobg aktywnie czytajaca, potrafi poleci¢ dziecku ksigzki warte przeczytania,
ale co najwazniejsze, zdobywa takie ksigzki. A wiec, wedtug uczniowskich deklaracji, szczegolnie
dwunastoletnich czytelnikow, to przede wszystkim mama jest odpowiedzialna za domowe lektury,
kupuje, ale takze wypozycza i przynosi z biblioteki ksigzki dla siebie i dla innych cztonkéw rodziny.
Takie funkcje petnig matki o réznym kapitale kulturowym, z rodzin o odmiennym statusie spoteczno-
-ekonomicznym. Oto znamienna wypowiedz uczennicy:

7 78% ogodtu badanych odpowiedziato, ze ostatnio rozmawiali z kims o przeczytanej lekturze, w tym 72% chtopcow i 83%

dziewczat.
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9.1.  Socjalizacji ku czytaniu ciag dalszy: wzory czytelnicze przekazywane w rodzinie

Moja mama ma bardzo duzo ksiqzek i czasami, jak juz nie mam zadnej ksiqzki, takiej wypozyczonej, to wia-
snie chce, zeby mama mijakqs polecita. . ., Zzebym ja zrozumiata te ksiqzke, stara sie mi najpierw przyblizyc¢
jq troche, a potem ja jq czytam. .. czesto z mamgq sobie nawzajem opowiadamy ksiqzki (P11-6818-1).

Praktyki czytelnicze matki staja sie najczestszym przyktadem, Ze czytanie jest atrakcyjng forma spe-
dzania wolnego czasu.

Swiadectwem relacji panujgcych w rodzinie: rozméw, wymiany opinii, wzajemnej obserwacji praktyk
lekturowych — jest znajomosc¢ tego, co inni czytajg. Oto przyktadowe odpowiedzi:

Mama duzo czyta i to dzieki niej jest tak bardzo duzo ksiqzek w domu. Tata to nie ma w ogdle czasu, ale
czasami zdarza mu sie przeczytac. Historyczng, o jakiejs religii albo cos (G02—-3B820-0).

RodZzice czytajg, mama XX wiek obyczajowe, tez po angielsku, tez historyczne mama o zwyczajach zyciu
kobiet, ojciec czasopisma. .. Na przyktad wiem, ze moja mama przeczytata chyba 100 lat wkurzania
Francuzdéw” takq ksiqzke. To chyba tam byto o jakis tam stosunkach Anglii z Francjq (P24-6D15-1).

Nastoletni czytelnicy podkreslaja, ze zainteresowania czytelnicze rodzicow, najczesciej sa odmienne
od ich wiasnych:

Nie. 17, 18, 19 wiek to nie, to mnie nie interesuje, bardziej to te czasy wojenne (G02-3B20-0).

Mama lubi takie romantyczne. Takie romantyczne, w ktérych sie tam nic nie dzieje, a ja wole takie, gdzie
majq akcje, czy cos (G35-3A16-1).

Czesto mama jest jedyng osobg zainteresowang ksigzkami, gdy rodzenstwo jest im niechetne. Oto
przykfadowa rodzinna sytuacja:

Mama duzo czyta, zawsze przed snem, wypozycza naprawde grube ksigzki, ostatnio ,Millenium’ w kolejce
czekataw bibliotece, (...) mama mowi o czytanych ksigzkach, lubi czytac biografie. Tata nie czyta, czasem
gazete, ale to w ostatecznosci, w Internecie jak sie dopcha, siostra raczej tez nie czyta (P23-6B18-1).

Tata - zapracowany, ale miewa pasje

Z badania jakosciowego wynika, Ze tata, to pierwsza osoba po mamie, ktdra ksztattuje zaciekawienie
ksigzka. Czesto to on przekazuje swoje zainteresowania dzieciom i pokazuje, ze w ksigzkach mozna
znalez¢ interesujgce informacje. Ojcowie czasami dzielg sie swoim hobby z dzie¢mi, wkasnymi pasjami.
Wyniki zodpowiedzi ankietowych dowiodty, ze mtodsi uczniowie czesciej rozmawiali z ojcem o ksigz-
kach czytanych w czasie wolnym. Jednak dziewczeta znacznie rzadziej niz chfopcy wymieniaty sie
Z ojcem opiniami o tym, co czytaja i co warto czytac poza szkotg (wykresy 3, 5). Wyrazny jest dystans:
40% dwunastoletnich chtopiecych czytelnikow podejmowato dialog o swoich lekturach pozaszkolnych
z ojcem, tylko 26% czytelniczek oraz wsrdd pietnastoletnich czytelnikdw, co trzeci chtopiec i zaledwie
14% dziewczat. Wraz z dorastaniem wyraznie stabnie komunikacja z obojgiem rodzicow, zwlaszcza
dziewczat z ojcami: tylko nieliczne pietnastolatki szukajg u ojca rad dotyczacych wyboru lektur czyta-
nych w czasie wolnym. Zainteresowanie ojcodw czytanymi przez dzieci lekturami szkolnymi jest znacznie
mniejsze niz zainteresowanie matek (dodatkowo spada wraz z wiekiem nastolatkéw) (wykresy 2, 4).
Analiza wynikéw czesci jakosciowej badania przynosi ilustracje wskazanej powyzej prawidtowosci.
Jak wynika z wcze$niejszej czesci rozdziatu o biografii czytelniczej dzieci i mtodziezy, ojcowie réwniez
sg obecni od wczesnych lat w rozwoju czytelniczym swoich dzieci. Czytajacy ojcowie czesto staja sie
wzorem dla swoich dzieci, szczegodlnie dla chtopcow. Chtopcy staraja sie is¢ tropem ich czytelniczych
doswiadczen, a niektorym ojcom zalezy, aby by¢ dla nich przewodnikami w czytelniczych zaintere-
sowaniach. W opinii badanych uczniéw ojcowie posiadajg czesto bardziej specyficzne zaintereso-
wania literackie w poréwnaniu z matkami - siegaja po ksiazki historyczne, wojenne, dokumentalne,
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dedykowane konkretnym zainteresowaniom. Postrzegani sg jako specjalisci w tych tematach. Oto
charakterystyczne przykfady:

Ojciec opowiadat o ciekawej ksigzce: podobata mi sie ksigzka o niemieckim snajperze. .. ja polecitem ojcu
ksigzke o generale Pattonie. .. (P24-6B819-0).

Tata to czyta bardziej takie ksigzki tez czasem po angielsku, bo widziatam, o samolotach, samochodach
czyli takie wtasnie. Historyczne tez czyta to ja wiem. (P24—6D15-1).

Tata czyta takie ksiqzki powstancze. .. mnie tez na przyktad dat w formie takieqo komiksu, on czyta gene-
ralnie ksigzki o wojnie (P28-6816-0).

Jednak, w odréznieniu od mamy, tata jest rzadziej widziany z ksigzka. Uczniowie, z bardzo odmien-
nych srodowisk, wskazuja na ojca, niezaleznie od jego zawodu, jako osobe, szczegdlnie ostatnio,
duzo pracujaca:

M@y tata to pracuje w Anglii i za bardzo nie wiem czy czyta. Kiedys czytat. Teraz to nie wiem... Wyjezdza
raz na 3 miesigce (GO1-3B06-0).

Tata pracuje 12 godzin, nie jest w stanie czytac¢ (GO1-3B23-1).

W toku badania jakosciowego zaobserwowano rézny charakter prowadzonych rozmoéw — od poje-
dynczych, krétkich wypowiedzi monologowych czytajacego, o charakterze informacyjnym, przez
kilkuzdaniowa rozmowe, az po powazniejsze, bardziej rozbudowane dialogi. Dtuzsze rozmowy miaty
miejsce w rodzinach o wyzszym statusie ekonomiczno-spotecznym niezaleznie od wielkosci miej-
scowosci. Szczegoinym miejscem sa domy, w ktérych chociaz jedno z rodzicow ma wyksztatcenie
wyzsze humanistyczne. Nalezy zaznaczy¢, ze bogaty ksiegozbior domowy, obecnos¢ czytajacego
rodzica (rodzicow) sprzyjaja rozmowom o czytanych tekstach, jednak nie wszyscy uczniowie wywo-
dzacy sie z takich rodzin deklarowali obecnos¢ tego zwyczaju w swoich domach. Najczesciej tematy
czytelnicze sa podejmowane, kiedy uczniéw i ich rodzicow taczg wspodlne zainteresowania literackie,
polegajace na przykfad na podejmowaniu watkow przeczytanych w ksigzkach. Wynika to jednak
z inicjatywy rodzicéw, dla ktérych takie rozmowy stanowig staty i oczywisty punkt repertuaru kon-
wersacji domowych, np. przy stole:

Najczesciej ja z moimi rodzicami przy obiedzie. No to byta [rozmowal], to kazdy sie chwalit, co kto czyta
ioczym jest. No i rodzicie sie potem wymienili ksigzkami, bo zawsze tak jest, ze czytajq jedng, Ze tata czyta
Jjedng, mama drugq i sie wymieniajq (P28-6C18-0).

Tata cytaty z ksiqzki przy sniadaniu. Tata taki temat nakreca, bo on duzo czyta i jakos tak sie kreci dalej
(G05-3B18-1).

Rozmowy w rodzinie dotyczace czytanych ksigzek bywajg prowokowane przez konkretne sytuacje,
np. w trakcie czytania ksigzki. Wéwczas mowi sie, 0 czym ona jest. Innym przyktadem jest moment,
kiedy rodzic poleca dziecku lekture, opatruje komentarzem, lub dziecko odpowiadajac na zaintere-
sowanie rodzica, opowiada o przeczytanej ksigzce, albo rodzic dopytuje o preferencje czytelnicze
dziecka lub o utwor literacki ostatnio polecony przez nauczyciela.

Kazdy ma inny swdj przedziat. Mama ma te stare czasy, tata o Jezusie i religii, a ja jakies czasy powojenne,
biografie. Kazdy ma swoje jakies i wymienia wrazenia. Mama mdwi, ze wczoraj przeczytatam takq bardzo
ciekawaq historie, jak na jakims dworze hrabia, i tak méwi o tym. Wie pani, moze nawet to interesuje, jak
druga osoba mdéwi w takim streszczeniu (GO2-3820-0).
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W wielu przypadkach pozostali cztonkowie rodziny, do ktérych kierowana jest wypowiedz, nie oka-
ZUja zainteresowania, ktére prowadzitoby do podjecia gtebszej rozmowy. Jak wynika z wypowiedzi
badanych ucznidw, takie sytuacje majg miejsce wowczas, gdy inni cztonkowie rodziny maja inne
zainteresowania czytelnicze, lub tez stosunkowo rzadko siegaja po ksigzki.

Wykres 3. Rozmowy gimnazjalistow o ksigzkach czytanych w czasie wolnym, N=900 (chtopcy, n=359; dziewczeta, n=541)
(w procentach)

z kolegami, rowiesnikami

z rodzenstwem, kuzynami

Zmama

z tatg

Z nauczycielem

z dziadkami, z innymi osobami z rodziny

innym dorostym

z bibliotekarzem

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

ogotem dziewczeta Bl chtopcy

Wykres 4. Rozmowy gimnazjalistéw o lekturach szkolnych?®

Z nauczycielem

z kolegami, réwiesnikami

Zmama

z tatg

z rodzenstwem, kuzynami

z dziadkami, innymi osobami z rodziny
z innym dorostym

z bibliotekarzem

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

ogotem dziewczeta I chiopcy

Wypowiedzi badanych ucznidéw wskazuja, ze nie we wszystkich domach prowadzone sg rozmowy o ksigzkach (przeczytanych
i rekomendowanych do przeczytania).

8 72% ogdtu badanych zadeklarowato, ze z kim$ rozmawiali o ostatnio przeczytanej lekturze w tym 64% chtopcéw i 78%

dziewczat.
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O ksigzkach nie rozmawiamy. Mama na przyktad pyta. Jak wchodzi do pokoju, to pyta, co czytam, co tam
sie dzieje, potem wychodziityle. Jak brat sie pyta, czy cos czytam to mu powiem co i mu opowiem kawatek
tej ksigzki... Mowigq, ,aha, no dobra to czytaj dalej” (G35-3A16-1).

Raczej sie nie rozmawia ... (P14-6A13-0).

Rodzenstwo i kuzyni - brat poleca ksiazki strategiczne, a siostra Zmierzch

Uczniowie w odpowiedziach ankietowych przyznali rodzenstwu i kuzynom wazne miejsce w ko-
munikadcji o czytanych lekturach. Dwunastolatki i pietnastolatki rozmawiajace o ksigzkach czytanych
w czasie wolnym miaty okazje podobnie czesto (odpowiednio 43% i 40%) wymieniac opinie na temat
czytanych lektur (wykres 1, 2). Rdwniez rodzenstwo i kuzyni stanowia dobre Zrédto wiedzy o tym,
co warto czytac: dla dwunastolatkdw tak samo wazne jak mama, dla gimnazjalistow nawet wazniejsze.
Z rodzenstwem, podobnie czesto jak z ojcem, badani uczniowie wymieniali sie doswiadczeniami
z czytania lektur szkolnych.

Wypowiedzi uczniéw w wywiadach potwierdzity istotng role starszego rodzenstwa w rozwoju czy-
telniczym i spotecznym obiegu ksigzki w rodzinie. Dzieki ich inspiracjom i rekomendacjom uczniowie
siegaja po literature trudniejsza, dojrzalsza niz ksigzki o tematyce dedykowanej dzieciom i mtodziezy,
oraz ksigzki czytane przezich rowiesnikéw. Nalezy zaznaczyc, ze takie doswiadczenia nie sg zwigzane
z miejscem zamieszkania. W podobny sposéb wypowiadali sie na ten temat badani z duzego miasta
i z mniejszych osrodkdw (miast i wsi); nie miata réwniez znaczenia pte¢ rodzenstwa.

Rola rodzenstwa wzrasta, kiedy rodzice nie czytaja lub czytaja ksigzki sporadycznie. Starsi braciai siostry
w zastepstwie rodzicdw bywaja przewodnikami po literackim swiecie (watek omdwiony zostat w roz-
dziale dotyczacym biografii czytelniczych). Bywaja cennymi kompanami w rozwoju zainteresowan
czytelniczych. Rodzenstwo w podobnym wieku taczy pozyskiwanie ksigzek (z biblioteki), wspdlna
rozbudowa osobistych biblioteczek (zakup ksigzek, wzajemna wymiana), dzielenie opinii na temat
przeczytanych pozycji (obserwowane szczegdlnie miedzy siostrami) oraz wzajemne polecanie sobie
lektur. Czesto porozumienie z rodzenstwem jest lepsze niz z dorostymi, cho¢ odmienna ptec rodzen-
stwa moze psuc wspolnote upodoban:

Z siostrq omawiamy sobie, ktdrych ja nie czytatern, ona czytata albo na odwrdt (G05-3B08-0).

Rozmawiam o ksiqzkach z bratem z gimnazjum, on tez lubi takie strategiczne, o strategiach réznych. ..
rodzice tylko mowiq zebym czytat, bo to jest przydatne (P23-6C04-0).

Czytajace starsze rodzenstwo, zaleznie od sytuacji rodzinnej — cioteczne, moze mie¢ wazny wptyw
na rozwaj zainteresowan czytelniczych, przekazywac sygnaty o modach czytelniczych. Oto przyktad
wypowiedzi dziewczynki, ktdrg siostra zachecita do czytania Zmierzchu:

W domu czyta tylko siostra, rodzice zajmujq sie gospodarstwem nie majq czasu. .. rozmawiam z siostrq,
polecitam jej ,Tajemniczy ogréd’; ... rozmawiatysmy na temat ,Zmierzchu” poréwnywatysmy z filmem
(P24-6C03-1).

Rodzenstwo, takze cioteczne, moze byc¢ zrodtem atrakcyjnych ksigzek, informacji o nich, szczegol-
nie, kiedy rodzice nie sg zainteresowani czytaniem. Oto przyktad wypowiedzi dziewczynki z rodziny
o niskim statusie spofecznym, mieszkajacej na wsi, teraz zafascynowanej ksiazkami wampirycznymi;
czyta Straznikdw nocy o bazie wilkotakow:

Dostawatam duzo ksigzek od starszej siostry, Narnie, potem Rachel Caine ,Wampiry z Morganville”
(P31-6A13-1).
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Wykres 5. Zrédta informacji o ksigzkach czytanych w czasie wolnym przez uczniéw szkoly podstawowej, N=1320
(dziewczeta, n=684; chtopcy, n=636)

informacje, artykuly na tematy,
ktére mnie interesuja poza nauka szkolna

portale informacyjne (np.gazeta.pl,wp.pl,
gazety i czasopisma online

internetowe formy tworczosci
(np. blogi, fanziny)

komiksy

powiesci, opowiadania

recenzje ksigzek, noty
i zapowiedzi wydawnicze

wiersze (nie lektury szkolne)

0% 10% 20% 60% 80% 100%

codziennie lub prawie codziennie [ co najmniej raz w tygodniu B co najmniej raz w miesigcu

B kilka razy w roku B nigdy lub prawie nigdy

Zaledwie kilkuprocentowa grupa czytelnikdw, rozmawiata z rodzenstwem i kuzynami o lekturach
szkolnych. Najczesciej, jak na to wskazuja wywiady z uczniami, byty to rozmowy ze starszymi od nich,
bardziej doswiadczonymi kuzynami, ktdrzy najczesciej dzielili sie trudnosciami w czytaniu lektur, np.:

Z siostrq ciotecznq lubie rozmawiac albo z kuzynami. .. rozmawiatemn z siostrq cioteczng o Krzyzakach.
Ze bedq trudnosci jak bede to czytac, bo ona jak czytata, to dwa razy tq samq strone czytata i dalej nie
rozumiata o co w niej chodzi (P10-6A12-0).

Dziadkowie i inne osoby z rodzinnego kregu

W rozdziatach poswieconych biografii czytelniczej i domowym ksiegozbiorom zwrécono uwage
na znaczenie bab¢ i dziadkow, ale takze dalszych krewnych, cioc¢ i wujkdéw w procesie socjalizacji
do czytania. Wielu z nich zachowuje istotna role rowniez na dalszym etapie zycia badanych uczniéw;
przynosi prezenty ksigzkowe, pozycza i poleca ksigzki. Ksiegozbiory w domu dziadkow sg atrakcyjnym
zrodtem pozyskiwania ksigzek, szczegdlnie lektur szkolnych, albo tytutéw czytanych przez rodzicow
w dziecinstwie.
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Wykres 6. Zrodta informacji o ksigzkach czytanych w czasie wolnym przez gimnazjalistéw, N=1129 (chtopcy, n=483;
dziewczeta, n=646) (w procentach)

od kolegoéw, réwiesnikow

sama/sam przegladatam/przegladatem
ksiazki w ksiegarni, bibliotece, w domu

znatam/znatem jej autora

od rodzenstwa, kuzynéw

odinnych oséb z rodziny
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od bibliotekarza

od nauczyciela

ztelewizji, radia

zinternetu

od mamy

inaczej

od taty

zprasy

0% 10% 20% 30% 40% 50%

ogdtem dziewczeta Il chtopcy

Ponizej jedna z wypowiedzi uczniéw:

Np. babciaiprababcia. Ja podziwiam prababcie. Prababcia w tym roku, 90 lat. Obtoznie chora, 3 lata temu
prawie nie umarta. | praktycznie codziennie przeczyta jednq ksiqzke. Powiedzmy 250 stron. | codziennie,
wszystkie sagi, podobnie jak mama i babcia czyta te wszystkie sagi norweskie, skandynawskie. | jednq
ksigzke na dzieri zawsze (P41-6B21-0).

Znajomi rodzicow, ciocie, wujkowie, przez czes$¢ badanych postrzegani s jako atrakcyjni,partnerzy”,
szczegolnie kiedy przejawiaja te same zainteresowania czytelnicze, a dodatkowo istnieje mozliwosc¢
pozyczenia od nich ksigzek, na przyktad:

...od wujka pozyczatam Pottera, Narnie (P24-6D15-1).

Dla niektérych ucznidw krewni byli autorytetami czytelniczymi, a przez swojg troske o potrzeby czy-
telnicze nastolatkdw nawigzywali z nimi wiezi:

Ciocia rozbudzita moje zainteresowanie, nie rodzice, od niej pozyczam, ....wszystkie, ktre przeczytatem
do byty ksigzki od cioci (P24-6021-0).

Wyniki badania ilosciowego wskazuja, ze rowiesnicy nalezacy do kregu rodzinnego dla wielu uczniow
petnig wazng role w komunikadji i informacji o czytanych lekturach (wykres 1, 2, 3,4), np. 18% dwu-
nastolatkow i 13% pietnastolatkow podejmowato z nimi dialog o ksigzkach przeczytanych w czasie
wolnym. O lekturach szkolnych rzadko rozmawia sie w tych kregach.
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9.1.1. Inni dorosli: bibliotekarze i nauczyciele

Bibliotekarze

Zaledwie 6% pietnastoletnich czytelnikdw przyznato w badaniu ilosciowym, ze rozmawiato z bi-
bliotekarzami o ksigzkach czytanych w czasie wolnym; jeszcze o potowe mniej ucznidow rozmawiato
z nimi o lekturach szkolnych. Nie byto tu réznic miedzy starszymi i mtodszymi uczniami. Pomimo
tego, ze biblioteki szkolne i publiczne stanowig bardzo istotne Zroédto ksigzek (wykres 5 i 6, Aneks,
R. 9, tabela), uczniowie szkoty podstawowej i gimnazjalisci najrzadziej wybierali bibliotekarzy do wy-
miany opinii o ksigzkach czytanych w czasie wolnym (wykresy 1, 3). Czesciej jednak czerpali od nich
informacje o tym, co warto czyta¢. Dzieki bibliotekarkom co dziesigty nastoletni czytelnik (wykres
6) wybrat ksigzke ostatnio czytang w czasie wolnym. Dziewczeta znacznie czesciej niz chtopcy ko-
rzystaty z rady bibliotekarza. Dla tej grupy bibliotekarze moga odegra¢ wazng role w ksztattowaniu
preferencji czytelniczych.

W czasie wywiadow niektérzy uczniowie odwiedzajacy biblioteki, deklarowali, ze zdaja sie na ich
pomoc przy wyborze lektury. Podczas wizyty w bibliotece zadawali pytanie,czy jest cos ciekawego?
" oczekujac porady, wskazania konkretnej ksigzki. W innych sytuacjach badani doprecyzowuja swoje
potrzeby, pytajac konkretnie o gatunek ksigzki (np. przygodowe) sg zainteresowani rekomendacja
bibliotekarza. Bibliotekarska sugestia jest przez ucznidw korzystajacych z takiej opinii przyjmowana
zainteresowaniem. Oto typowa wypowiedz:

Ostatnio to mijq polecita paniw bibliotece. No podszedtem do niej do biurka i spytatem, co mi poleca z przy-
godowych ksigzek. Powiedziata, Ze, to byt dziwny tytut, nie pamietam, ,Ztota Mahmudia” (P28—-6C18-0).

Nauczyciele

Wyniki badania ilosciowego pokazuja, ze nauczycielom udaje sie nawigzac kontakt z czescig uczniow
i skutecznie doradzi¢ wybor ksigzki czytanej poza szkolnym obowigzkiem. Uczniowie szostej kla-
sy szkoty podstawowej czesciej niz gimnazjalisci wykorzystali rady nauczyciela: 13% czytelnikow.
Gimnazjalisci rzadziej (9% czytelnikdw) poszli za rada nauczyciela, w tym chtopcow wiecej o 5 p.p.
- 12% czytajacych w czasie wolnym. Rady dorostych: nauczyciela, bibliotekarza i rodzicéw miaty dla
gimnazjalistéw poréwnywalne znaczenie. Natomiast dla ich mtodszych kolegéw wsréd dorostych
osob informujgcych, co warto czytad, rodzice mieli wiekszy autorytet. Nauczyciele, co jest oczywiste,
sg najwazniejszymi osobami, z ktérymi rozmawia sie o lekturach szkolnych. Nalezy tu odnotowac,
Ze gimnazjalisci jeszcze czesciej niz mtodsi uczniowie znaleZli okazje (az 70% rozmawiajacych o lektu-
rach szkolnych), aby komunikowac sie z nauczycielami o ksigzkach przez nich polecanych (wykres 4).

9.1.2. Grupa réwiesnicza

Rozmawiam tylko z najblizszym kolegq, ktéry wiem, zZe lubi czytac, koledzy czytajq tylko lektury, poza tym
mato czytajq, dziewczyny to czytajq ,Zmierzch” (P23-6C040).

Dla dorastajacych nastolatkdw coraz wazniejsze staja sie grupy rowiesnicze, jako uktad odniesienia
i miejsce budowania tozsamosci spotecznej i indywidualnej. Wyniki badania ilosciowego pokazuja,
ze nawet komunikacja o ksigzkach odbywa sie przede wszystkim w kregach kolezenskich. To rowie-
$nicy stanowig dla badanych ucznidw, szczegdlinie starszych, najwazniejsze zrodto informacji o tym,
cowarto czytac. Az 37% czytajacych pietnastolatkdw i co trzeci dwunastolatek radzili sie w tej sprawie
kolegow. Jest to jednak sposéb komunikacji typowy bardziej dla dziewczat, niz chtopcow, a rdéznica
miedzy grupami pfci uwidacznia sie wyrazniej w gimnazjum, siega wéwczas 17 punktow procen-
towych. Jest to efektem duzego wzrostu zainteresowania dziewczat kolezeriskimi rekomendacjami.
Jeszcze wiecej nastolatkdw podejmujacych rozmowy o ksigzkach, wybrato do wymiany opinii o prze-
czytanych w czasie wolnym ksigzek kolegow i kolezanki: 65% dwunastolatek i 48% dwunastolatkdw
i az 81% pietnastolatek i tylko 66% pietnastolatkdow. Widac¢ z tego, ze dla zdecydowanej wiekszosci
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gimnazjalistow czytajacych ksigzki i rozmawiajacych o nich, przede wszystkim jednak dziewczat,
wspolne z kolegami komentowanie czytanych ksigzek jest oczywista praktyka.

Wywiady z uczniami przynoszg wiele informacji o przebiegu kolezenskiej komunikacji dotyczacej
praktyk czytelniczych. Z deklaracji badanych wynika przede wszystkim, ze wedtug ich rozeznania,
bardzo wielu kolegdéw i kolezanek nie czyta ksigzek lub tez ich wybory literackie ograniczaja sie
do lektur szkolnych. Niektérzy uczniowie jednoznacznie sugerowali, ze poza pojedynczymi (czasami
jedng, dwiema) osobami w klasie nikt inny nie czyta ksigzek (takze lektury szkolne czytane sg niechet-
nie). Szczegdlnie wyraznie o tym maowili uczniowie z mniejszych miejscowosci i wsi oraz dotyczyto
to chtopcdw — badani przedstawiali siebie jako osamotnionych na tym polu. Ponizej zamieszczone
zostaty wybrane wypowiedzi ilustrujace takie opinie:

Koledzy i kolezanki nie za bardzo czytajq (P11-6A10-1).

No raczej nie, oprocz lektur to raczej nikt nie czyta ksigzek. Oprécz wtasciwie moich kolezanek. Tam z chto-
pakow to raczej nikt nic nie czyta (G35-3A16-1).

Nastoletni czytelnicy narzekajacy na nieczytajacych kolegow, czesto jednak mieli w gronie swoich zna-
jomych bliskg, zaprzyjaznionga osobe, z ktdrg dzielili swoje upodobania czytelnicze, wymieniali sie ksigz-
kami. Byli to kolega lub kolezanka, z ktorymi mogli oméwic czytane ksigzki. Oto przyktadowe relacje:

osoba do rozmawiania oprécz brata to jeden kolega na catq szkote. O tym, co warto czytac dowiaduje sie,
gdy chodze po sklepach (P23-6C04-0).

kolezanka ma caty pokdj w ksigzkach, czesto przynosi ksigzki i poleca (P23-61318-1).

Uczniowie takze wskazywali w wywiadach na wiasny indywidualizm, odmiennos¢ swoich gustéw
Chtopcy szczegolnie podkreslali, ze sa osamotnieni w swoich wyborach lekturowych:

W klasie tylko ja jedyny czytam taki rodzaj ksiqzek; gry mnie zachecity,. .. jest tylko jeden kolega, z ktérym
rozmawiam, wymieniam ksiqzkami (P24-6C06 -0).

Zdarzato sie badanym nastolatkom maéwi¢ o rozmowach z réwiesnikami w czasie przesztym, jak
0 zjawisku, ktére zanika:

Dzielitem sie opiniami, raczej z kolezankami, jak czytatem Harry’ go, Narnie, ale to minefo (P24-6021-0).

O zasiegu kolezenskich relacji spofecznych towarzyszacych i wzmacniajacych praktyki czytelnicze
$wiadcza rowniez wyniki méwigce o sposobach pozyskiwania czytanych ksigzek. Szerzej ten watek
zostat opisany dalej, w punkcie prezentujgcym sposoby pozyskiwania ksigzek.

Aby zaistniaty gtebsze spoteczne relacje czytelnicze potrzebne jest powinowactwo gustow, ktore
sprzyja wzajemnej stymulacji. Oto przyktad wypowiedzi dziewczynki z wiejskiej szkoty z rodziny o ni-
skim kapitale kulturowym, ktéra rozmawiajac z kolezankami, opisuje gtéwnych bohateréw, tworzac
wiasne historie, a jak sie spotkamy w bibliotece, to potrafimy z godzine gadac o ksigzkach:

Kolezanki majq ten sam gust wampiry, wilkotaki, reszta to nie wiem, bardzo mato czytajq, . . . ksigzka modna:
,Zmierzch’ ,Straznicy nocy’ ... polecatysmy sobie ,Nawiedzone miasto’; zaczetam czytac poleconq przez
kolezanki (P31-6A13-1).
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To wiasnie ,mody czytelnicze™® sg doskonata okazjg do odnawiania i wzmacniania komunikacji
o praktykach czytelniczych, zawigzywania wiezi i lepszego wzajemnego poznania. Sg takze forma
legitymizacji,modnych” tresci.

Uczniowie, podobnie starsi i mtodsi (odpowiednio 53% i 49%), rozmawiajg z kolegami takze o szkol-
nych lekturach. Jak w innych interakcjach rowiesniczych towarzyszacych praktykom czytelniczym
dziewczeta byty w tych rozmowach aktywniejsze.

9.1.3. Nastoletnie sposoby komunikacji o ksigzkach

Komunikacja spoteczna dotyczaca czytanych ksigzek odbywa sie przede wszystkim w dwoch kregach
spotecznych. Wyniki badania ilosciowego pokazaty, ze dla nastolatkéw, szczegdlnie dla gimnazja-
listéw, najwazniejszymi partnerami do wymiany opinii o ksigzkach sg koledzy. To z nimi dzielg sie
wrazeniami z czytanych ksigzek i przede wszystkim od nich czerpig informacje, co warto czytac. To re-
lacje rowiesnicze maja najszerszy zasieg spoteczny i stanowia najwazniejsza i nabierajgca z wiekiem
znaczenia ptaszczyzne odniesienia dla nastoletnich czytelnikéw. Jest to jednak grupa odniesienia
znacznie wazniejsza dla dziewczat. Czytelniczki tez chetniej same wyszukiwaty informacje przydatne
do wyboru lektury ksigzkowej. Chtopcy natomiast czesciej niz dziewczeta potrafig nawigzac kontakt
z ojcami i podja¢ wymiane opinii o tym, co warto i co sie powinno czytac. Jednak najwazniejsza
osobg w rodzinie przekazujaca wzory praktyk czytelniczych jest matka, $wiadczac przede wszystkim
wiasnym przyktadem. Rodzenstwo i kuzyni czasami zastepujg lub uzupetniaja opiekundw w lektu-
rowym przewodnictwie.

Bibliotekarze i nauczyciele potrafig zarekomendowac lekture tym uczniom, ktérzy od nich tego ocze-
kuja, jednak spofeczny zasieg ich wptywu jest najstabszy i wraz z wiekiem mtodziezy jeszcze stabnie.

9.2. Sposoby pozyskiwania ksigzek

Sposoby pozyskiwania ksigzek to jeden z elementéw ich spotecznego obiegu. Mozna je podzieli¢
na te, ktére polegaja na bezposredniej spotecznej relacjii te, ktére sa zaposredniczone przez instytucje.
Do pierwszych naleza sytuacje pozyczania i otrzymywania ksigzek od réznych oséb. Do instytucjo-
nalnych Zrodet ksigzek naleza przede wszystkim biblioteki, ktére tez posiadajg wymiar spoteczny;
przyktadem jest rozmowa z bibliotekarkg i jej rady, spotkanie zinnymi uzytkownikami biblioteki. Zakup
ksigzek odbywa sie w ksiegarni (ale tez w supermarkecie i innych miejscach), gdzie mozna ksigzki
przeglada¢, obserwowac wytozone nowosci i rozmawiac z ksiegarzem. Ksigzki mozna kupowac takze
poprzez Internet, wykorzystujac wirtualng ksiegarnie zawierajaca recenzje i rekomendacje. Kazdemu
ztych Zzrédet towarzysza inne okolicznosci zdobywania informacji o tym, czy warto czyta¢ dang ksiazke.
Zrodia, ktére wynikajg z relacji spotecznych zostaty opisane w pierwszej czesci rozdziatu. Wszystkie
konteksty zaopatrywania sie w ksigzki znajdujemy w uczniowskich wywiadach. Warto zatem przyjrze¢
sie temu, jak uczniowie zaopatrywali sie w ksigzki i jak o tym opowiadali w wywiadach.

Uczniowie relacjonowali w ilosciowej czedci badania, w jaki sposéb zdobyli dwie ksigzki ostatnio
Czytane w czasie wolnym i ostatnio czytana lekture szkolna. Uczniowie odpowiadali takze na pytanie
dotyczace czestotliwosci korzystania z bibliotek szkolnych i publicznych. Széstoklasisci i gimnazjalisci
korzystaja z rézng czestotliwoscig z poszczegdlnych zrodet ksigzek.

9.2.1. Zrédta ksigzek dwunastoletnich czytelnikéw

Nalezy wymienic¢ cztery najwazniejsze dla dwunastoletnich czytelnikow Zrodta ksigzek czytanych
w czasie wolnym: domowe ksiegozbiory, wypozyczenia z biblioteki szkolnej, wypozyczenia z biblioteki
publicznej oraz zakupy (wykres 7).

Co czwarty dwunastolatek czerpat swoje lektury przede wszystkim z domowych ksiegozbiordw.
W rozdziale po$wieconym domowym bibliotekom® zostato przedstawione ich zréznicowanie. Ten

9 Por. rozdziat: Wybory lekturowe czasu wolnego.
% Por. rozdziat: Ksiegozbiory domowe polskich uczniéw.
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sposob pozyskiwania ksigzek nie roznit dziewczat i chtopcdw. Podobne znaczenie dla dwunasto-
letnich czytelnikow miaty biblioteki szkolne (korzystato z nich 22% uczniow) i biblioteki publiczne
(korzystato z nich 21% ucznidw). Tym razem pte¢ miata znaczenie w wyborze bibliotek: dziewczeta
0 7 punktéw procentowych czesciej niz chtopcy wypozyczyty stamtad swoje ostatnio czytane ksigzki.
Obydwa typy bibliotek byty bardziej atrakcyjne dla czytelniczek niz czytelnikéw. Nalezy tutaj dodac,
ze dziewczeta tez systematyczniej niz chtopcy korzystaja z bibliotek (wykres 7, aneks, R. 9, tabela
1), szczegdlnie z bibliotek publicznych. 46% dziewczat i 37% chtopcdw zadeklarowato, ze korzysta
z biblioteki publicznej co najmniej raz w tygodniu.

Nastepne zrédto pod wzgledem czestotliwosci wykorzystania to zakupy — 19% czytelnikdw czytato
ksigzki niedawno zakupione przez rodzicéw. Okazuje sie, ze rodzice podobnie czesto kupowali
ksigzki chtopcom i dziewczetom. Dwunastolatkowie okazali sie bardzo samodzielni w dokony-
waniu ksigzkowych zakupdw: az 17% kupowato sobie ksigzki (i tu réznice miedzy ptciami nie byty
istotne). Jak na to pokazujg wypowiedzi w wywiadach, uczniowie na zakupy do ksiegarni czesto
wybierali sie w towarzystwie rodzenstwa, kolezanki albo kogos z rodziny. Najpopularniejszy byt
Empik, i to nie tylko w wielkim miescie. Sklep ten réwniez byt odwiedzany wirtualnie. Oto przy-
ktadowe wypowiedzi:

Gléwnie w Empiku sam kupuje. Z babciq. Babcia czesto jezdzi do Zyrardowa, tam jest Empik. A, ze w week-
endy jestem u babci, to z niq jezdze i kupuje (P41-6B21-0).

... czasami kupuje ksigzki w Empiku, ostatnio ,Przygody Sherlocka Holmesa”; . .. na telefon Sciggam ksiqzki
dr Dolittle, Sherlocka Holmesa, czyta sie szybciej na telefonie (P23-6B19-0).

Podobna grupa czytelnikow — 18% dostata ksigzki w prezencie - jak sie okazato podarunek byt trafiony,
bo czytany. Tym razem dziewczeta wiecej dostaty ksigzkowych prezentéw, albo czesciej je czytaty —
ich przewaga nad chfopcami wyniosta 5 punktéw procentowych®'.

Tylko 8% dwunastoletnich czytelnikdw pozyczyto ksigzki od dalszej rodziny, a jeszcze mniej, zale-
dwie — 5% od kolegéw i kolezanek. Potwierdzaja taka tendencje sami uczniowie w udzielonych
wywiadach, twierdzac, ze rzadko wymieniaja sie ksigzkami miedzy sobg i znacznie czesciej korzystaja
z bibliotek.

Internet jako Zrédto czytanych lektur jest dla dwunastolatkdw jeszcze marginesowym rozwigzaniem.
Zaledwie 5% czytelnikéw, nieco wiecej chtopcdw, Sciggneto’z sieci czytane teksty ksiazkowe. Czesciej
(12% czytelnikdw) wykorzystywali informacje potrzebne do wyboru czytanej ksigzki znajdywane
online, np.:

Aposzukujeszjakichs ksigzek w Internecie? - Tak, czesto np. wchodze na strone internetowq Empiku i patrze
na spis ksigzek (P41-6B21-0).

Jesli dziewczeta chetniej same przegladaja ksigzki w bibliotekach i ksiegarniach, to chtopcy nieco
czesciej wyszukuja je w sieci.

e O otrzymywanych prezentach w kontekscie relacji spotecznych i socjalizacji do czytania sg informacje w rozdziale Ksigzki
W spofecznej przestrzeni uczniow.
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Wykres 7. Sposoby pozyskiwania ksigzek czytanych w czasie wolnym przez uczniéw szkoly podstawowej, N=1320
(chtopcy, n=636; dziewczeta, n=684) (w procentach)

byta w domu

wypozyczytam/wypozyczytem z biblioteki szkolnej
wypozyczytam/wypozyczytem z biblioteki publicznej
kupili mi jg rodzice/opiekunowie

dostatam/dostatem w prezencie

kupitam/kupitem sam(a)

pozyczytam/pozyczytem od rodziny
pozyczytam/pozyczytem od kolegéw
pobratam/pobratemn z internetu

korzystatam/korzystatem z innych zrédet

wypozyczytam/wypozyczytem z innej biblioteki
(np. parafialnej)

0% 10% 20% 30%

ogétem dziewczeta Il chiopcy

Wykres 8. Sposoby pozyskiwania lektur szkolnych przez uczniéw szkoty podstawowej, N=1498 (w procentach)

wypozyczytam/ wypozyczytem z biblioteki szkolnej
wypozyczytam/ wypozyczytem z biblioteki publicznej
byta w domu

kupili mi jg rodzice, opiekunowie
pozyczatam/pozyczytem od kolegéw
kupitam/kupitem sam(a)

pobratam/pobratem z Internetu
pozyczytam/pozyczytem od rodziny
wypozyczytam/wypozyczytem z innej bibliotek (np. parafialnej)
nie pamietam

dostatam/dostatem ja w prezencie

korzystatam/korzystatem z innych zrédet

0% 10% 20% 30%

ogotem dziewczeta B chiopcy

Biblioteki szkolne to przede wszystkim rezerwuar lektur szkolnych — az 60% czytajacych lektury szkolne
znalazto je wtasnie w szkolnym ksiegozbiorze (wykres 8). Uczennice byty aktywniejsze od kolegow
w korzystaniu z tego zrédfa lektur. Dwunastolatki poszukujac lektur szkolnych, najpierw wybieraja
sie do biblioteki szkolnej, jesli tam nie ma ksigzki, a biblioteka publiczna jest niedaleko, to szukaja
w publicznej - tu podobne dziatania podejmuja chtopcy i dziewczeta. Trzeci etap poszukiwan to bi-
blioteka domowa: uczennice, ktére chetniej uczeszczaja do bibliotek szkolnych, rzadziej korzystaja
7 kolekcji domowych niz chtopcy (aneks, R. 9, tabela 1). Jednak gdy pojawia sie wieksza przeszkoda
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w zdobyciu lektury szkolnej, wowczas uczniowie zagladaja do Internetu. Potrafi to robi¢ marginalna
grupa dwunastolatkow. Wyniki badania ilosciowego wskazuja, ze tylko nieliczni, pojedyncze osoby,
najczesciej z wielkiego miasta, wykorzystuja s$wiadomie biblioteki elektroniczne, np. portal wolnelek-
tury.pl. Pozostali nie potrafig opisac swojej drogi poszukiwan lektur w Internecie, najwyzej pamietajg
link chomikuj.pl. Czesciej szukaja w sieci ksigzek czytanych po szkole. Nadal to tylko 6% czytelnikow.
Tylko 2% czytajacych lektury szkolne pozyskato je w Internecie. Uczniowie szukajg tam raczej stresz-
czen i omowien®,

Strategie pozyskiwania ksigzek przez dwunastolatkéw

Wyniki badania ilosciowego dowodza, ze dwunastolatki poszukujac lektur szkolnych, najczesciej ko-
rzystaja z bibliotek, przede wszystkim szkolnych. Natomiast ksigzki czytane po szkole sg zdobywane
7 bardzo réznych zrédet, ulokowanych w réznych spoteczno-kulturowych kontekstach. Dla mtodszych
nastolatkdw zakupy ksigzek zalezg nie tylko od srodkéw finansowych, ktorymi dysponuje jego rodzina
oraz od domowego nawyku nabywania ksigzek i ich przechowywania, ale tez od mozliwosci dotarcia
do ksiegarni. Jak pokazujg wyniki badania, zakupy internetowe stanowia margines ksigzek czytanych
przez uczniéw ze szkét podstawowych.

Sposoby pozyskiwania ksigzek czytanych w czasie wolnym przez dwunastolatkdw zaleza od miejsca
zamieszkania i kapitatu kulturowego rodzin. Najsilniej od tych czynnikéw zalezy korzystanie z bi-
bliotek, szczegdlnie szkolnych oraz kupowanie ksigzek. Uczniowie mieszkajacy na wsi najrzadziej
sami kupowali ksigzki i najrzadziej robili to ich rodzice; natomiast dla uczniéw wielkomiejskich byt
to najwazniejszy sposéb pozyskiwania ksigzek. Dla wiejskich uczniow pierwszym zrodtem czytanych
ksigzek szkolnych i czytanych w czasie wolnym, byty biblioteki szkolne! Dla czytelnikdw z matych
miasteczek najwazniejsze sg biblioteki publiczne, co czwarty (w tym 31% dziewczat) znajduje tam
ksigzki czytane w czasie wolnym.

Uzupetnieniem wynikow ilosciowej czesci badania sg uczniowskie relacje w wywiadach, ukazuja-
ce jak moga sie nawzajem uzupetniac¢ rézne sposoby pozyskiwania ksigzek. Oto charakterystyczne
wypowiedzi:

Kupitam sobie pierwszq czes¢ ,Wampiréw z Morganville! z rodzeristwem odwiedzam ksiegarnie, nowinki,
korzystam z biblioteki szkolnej. . ., jak nie ma okazji pojechac do ksiegarni. ... i jak nie ma lektury w bibliotece,
to na chomikuj, na przyktad ,Sposdb na Alcybiadesa”tak przeczytatam trzy rozdziaty, zanim nie dostatam
w bibliotece (P31-6A13-1)

Z biblioteki tylko lektury szkolne, ... z biblioteki wtasciwie czasami nie mam po co korzystac, bo w domu
mam wielki zbidr. Wielu ksigzek, ktorych nie przeczytatem (P41-6821-0).

9.2.2. Ksigzki gimnazjalistow — z Empiku albo gminnej biblioteki

Gimnazjalisci maja dwa najwazniejsze zrodta dostepu do ksigzek czytanych po szkole: samodzielne
zakupy i biblioteki publiczne. Pietnastoletni uczniowie sg znacznie samodzielniejsi od mtodszych
kolegow; posiadajg zapewne wiasne kieszonkowe i sg swobodniejsi w poruszaniu sie poza domem.
Sami zaopatruja sie w to, co chcga czytac. Biorac jeszcze pod uwage, ksigzki kupowane im przez rodzi-
cow —az 12% czytato wiasnie takie lektury. Kupowanie ksigzek stanowi dla nich najwazniejszy sposéb
pozyskiwania czytanych lektur. W samodzielnych zakupach chtopcy s3 aktywniejsi od kolezanek:
roéznica odsetka deklaracji wyniosta 8 punktéw procentowych. Pojawiaja sie tu istotne réznice w do-
stepie do ksigzek: kupowanie ich silnie zalezy od miejsca zamieszkania i kapitatu kulturowego rodziny.
Najwiekszg roznice dostrzegamy miedzy mtodziezag mieszkajaca na wsi (tylko 17% z nich kupito sobie
ksigzki czytane w czasie wolnym), a wielkomiejska (az 47%). Ponizsze przyktady wypowiedzi ilustruja
sposoby pozyskiwania ksigzek charakterystyczne dla wielkomiejskich czytelnikow:

2 Por. rozdziat: Czytanie online.



9. Uczestnictwo
nastolatkow...

9.2. Sposoby pozyskiwania ksigzek

Jezeli do ksiegarni, to tylko do Empiku, jak przechodze obok tych ksigzek. Czasami, jak mam, jak kiedys
tapatem tego chwilowego bakcyla na ksigzki, no to wtedy patrzytem na autordw, na ksiqzki, kartkowatem
je. A teraz nie chodze jakos do ksiegarni, tylko w Empiku, jak przejde czasami obok tych ksiqzek, to czasami
sie zatrzymam (G38-3B19-0).

Dowolna ksiegarnia. Najbardziej lubie w Empiku, bo jest najszybciej. | tylko, zeby zaoszczedzi¢ na czasie.
Aczkolwiek na pewno nie ma ksigzek niektorych, ktérych czasem szukam (G38-3A25-1).

Odnotowano zaleznos¢ miedzy cechami spoteczno-demograficznymi uczniéw i niektérymi sposo-
bami pozyskiwania ksigzek czytanych w czasie wolnym. Najwazniejsze réznice obok zakupdw doty-
cz3 korzystania z bibliotek. Szczegdlne znaczenie petni tu miejsce zamieszkania i lokalizacja szkoty:
gimnazjalisci z wiejskich szkot i z matych miasteczek najczesciej czerpali lektury czasu wolnego z bi-
bliotek publicznych. Jednak najwieksze réznice odsetkdéw odnotowano w zbiorowosci nastoletnich
czytelnikéw pozyczajacych z bibliotek szkolnych ksigzki czytane w czasie wolnym: 17 gimnazjalnych
czytelnikdw mieszkajacych na wsi iz mieszkajacy i tylko 4% czytelnikéw w miasta powyzej 500 tysiecy
mieszkancow (aneks, R. 9, tabela 3).

Biblioteki publiczne stanowia dla gimnazjalistek pierwsze pod wzgledem waznosci Zzrédto zdobywania
lektur czasu wolnego. Przewaga dziewczat nad chtopcami w czestotliwosci wypozyczania z bibliotek
publicznych — siegneta 11 p.p: co czwarty pietnastoletni czytelnik skorzystat z biblioteki publicznej;
tylko 19% chtopcdw i az 30% dziewczat. Dziewczeta z matych miast to najaktywniejsze uzytkowniczki
tego typu bibliotek. Oto charakterystyczna wypowiedz czytelniczki z takiej miejscowosci:

Toznaczy do ksiegarnirzadko kiedy chodze. Zazwyczaj z biblioteki teraz wypozyczam. Publicznej. Niedaleko
mam biblioteke pedagogicznq jeszcze. Tam tez rézne takie ciekawe ksigzki sq (GO1-3823-1).

Zamodami czytelniczymitatwiej nadazac, kupujac ksiazki; na biblioteki czesto trudno liczy¢. Ponizsze
wypowiedzi wskazujg m.in. jak che¢ poznania modnej nowosci, ostatnio np. cyklu Igrzyska smierci
Suzanne Collins, motywuja ucznidw do zakupu:

Tak. Kiedy wtasnie byt ten skok na wampiry, fantasy, to zaczetam kupowac ksigzki, masowo je czytac i po-
wstata ztego tadna kolekcja. Seria,Gone” Michaela Granta, czy ,Zmierzch” Stephanie Meyer, czy seria, Jutro)
,Naznaczona” i dalsze czesci tego....Te ksiqzki bardzo mi sie podobaty. Przeczytatam 5 czesci. Gtdwnie
to nasza biblioteka zorganizowata konkurs czytelniczy o wampirach, kupitam te ksiqzki, przeczytatam. ..
(G39-3D16-1).

Tak jak moéwitem, od niedawna zaczgtem sobie kupowac. Te Igrzyska Smierci, catq trylogie kupitem, tam
trzy tomy byty. Gre o tron chciatem sobie kupic teraz (GO1-3B06-0).

Domowe ksiegozbiory, ktérych zasobnos¢ jest bardzo spotecznie zréznicowana, stanowig Zrodto
lektur dla 19% gimnazjalnych czytelnikéw, nieco czesciej chtopiecych®.

Pozyczanie ksigzek od réwiesnikéw to dziewczecy sposob pozyskiwania lektur czasu wolnego. Wy-
miana i wzajemne pozyczanie ksigzek jest istotnym elementem spotecznego aspektu motywacji
czytelniczych, stanowigcym dla pietnastoletnich dziewczat wazny bodziec do czytania®. Oto zna-
mienna wypowiedz czytelniczki:

Mysle, ze jak w szkole widze, Ze ktos czyta ksiqzke, to sie pytam, o czym jest, czy jest dobra. Potem na przy-
ktad pozycza mi ktos te ksigzke i... No i ja czytam i potem wymieniamy sie spostrzezeniami na jej temat
(G38-3A25-1).

% Por. rozdziat: Ksiegozbiory domowe polskich uczniéw.
% Por. rozdziat: Motywacje czytelnicze.
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Wykres 9. Sposoby gimnazjalistéw pozyskiwania ksigzek czytanych w czasie wolnym, N=1129 (w procentach)
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Wykres 10. Sposoby gimnazjalistow pozyskiwania lektur szkolnych®, N=1342 (w procentach)
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Gimnazjalistki natomiast nieco czesciej niz koledzy (przewaga 5 punktow procentowych) wypozyczaty
ksigzki z bibliotek szkolnych — 14% czytelniczek, a tylko co dziesigty czytelnik.

Szkolnej. Bo tam, gdzie ja mieszkam jakos, przynajmniej w mojej najblizszej okolicy nie ma biblioteki, zebym
mogta sobie podejs¢ tam pieszo. Musiatabym jechac tramwajem.- M: Tu jest wygodniej? — Tak. Przychodze
do szkoty i wypozyczam. Aczkolwiek z biblioteki szkolnej, to gtownie lektury (G38—-3A25-1).

®  Uczniowie odpowiadali na pytanie w jaki sposéb zdobytes te ksigzke odnosnie lektury szkolnej przeczytanej w danym roku

szkolnym tzn. od wrze$nia do listopada 2013 .
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9.3. Biblioteki w opiniach uczniéw

Gimnazjalisci zapewne czesto otrzymuja ksigzki w prezencie, bowiem az 12% czytelnikdw czytato
ostatnio podarowane utwory.

Gimnazjalne sposoby pozyskiwania lektur szkolnych (wykres 10) podobnie jak sposoby mtodszych
kolegdw, sg znacznie mniej zréznicowane niz sposoby zdobywania ksigzek czasu wolnego i jest ich
mniej. Biblioteki szkolne stanowig podstawowe dla nich Zrédto lektur szkolnych.

Pozyczanie od dalszej rodziny to zrodto wykorzystywane podobnie przez mtodszych i starszych czy-
telnikdw — 8% w ten sposéb zaopatrzyto sie w czytane w czasie wolnym lektury.

Internet jako Zrédto czytanych lektur szkolnych zyskuje na znaczeniu wsrdd pietnastolatkéw, sg naj-
wyrazniej bardziej z nim oswojeni. Rowniez sie¢, jako miejsce znajdowania informacji i rekomendacji
ksigzkowych, jest trzecim pod wzgledem czestotliwosci wykorzystania tego typu zrodtem — az 30%
czytelnikéw korzystata z niego (wykres 4).

No to raczej zamowie przez Internet, albo poprosze o zamaowienie, zeby zamdwili w Empiku. Albo sie cza-
sem szuka czegos, musze szybko przeczytac. A czasami e-booki, wiasnie wtedy, jak juz nie mam naprawde
czasu, zeby na nastepny dzieri przeczytac ksiqzke. Aczkolwiek nie przepadam za e-bookami (G38-3A25-1).

9.3. Biblioteki w opiniach uczniéw

Teraz juz raczej z mamaq nie kupujemy ksiqzek, bo na poczqtku moja mama nie byta zbytnio przekonana
do bibliotek, ale zaczetam wypozyczac w bibliotece miejskiej, no okazato sie ze tez sq jakies ciekawe ksiqzki,
teraz przestalismy kupowac, bo to i tak na to samo wyjdzie (P11-6B18-1).

Gimnazjalisci rzadziej niz ich mtodsi koledzy korzystaja z bibliotek, zaréwno szkolnych, jak i publicz-
nych (aneks, R. 9, tabela 1, 2). Czytelniczki chetniej niz ich koledzy odwiedzaja je systematycznie
(to znaczy co najmniej raz w tygodniu), szczegolnie biblioteki publiczne: 46% dwunastolatek i 37%
dwunastolatkdw. Z wiekiem spada zainteresowanie bibliotekami szkolnymi: 78% uczennic szkoty pod-
stawowej i 71% ucznidw deklarowato, ze systematycznie wypozyczaja ksigzki z biblioteki szkolnej. Ich
starsi o trzy lata koledzy robili to juz rzadziej: 64% gimnazjalistek i tylko 54% gimnazjalistéw. Co piaty
gimnazjalista i 379% gimnazjalistek to systematyczni uzytkownicy bibliotek publicznych (tabela 2) oraz
56% gimnazjalistow i 64% gimnazjalistek to systematyczni klienci bibliotek szkolnych.

Interesujace sg opinie ucznidow na temat bibliotek. Biblioteki, zaréwno szkolna jak i publiczna (miejska,
gminna) petnig bardzo waznga role w spotecznym obiegu ksigzki. Wydaje sie, ze w przypadku chtop-
coOw, wizyta w bibliotece przede wszystkim ma na celu wypozyczenie lektury szkolnej, natomiast
dziewczeta korzystaja z biblioteki szkolnej rowniez w zwigzku ze spontanicznym czytaniem. W duzym
miescie biblioteki publiczne postrzegane sg przez uczniow jako jedno z kilku Zzrédet pozyskiwania
ksigzek. Niektorzy uczniowie deklarowali korzystanie z bibliotek publicznych za posrednictwem ro-
dzicow (gtéwnie matek), ktérzy sami maja zwyczaj wypozyczania ksigzek. Powody takich zachowan
dotyczyty zarowno ,wygodnictwa” mtodych oséb, jak réwniez nieprzyjemnych osobistych doswiad-
czen, np. zgubienia ksigzki, niedotrzymania terminu zwrotu, etc. Ponadto z deklaracji uczniowskich
wynika, ze z bibliotek publicznych korzystajg przede wszystkim uczennice gimnazjow. Wazna jest dla
nich tatwo$¢ dojsécia lub dojazdu.

W wywiadach odnotowano opinie uczniéw o nieatrakcyjnych ksiegozbiorach w bibliotekach, zwtasz-
cza ksiegozbiorach szkolnych. Dla nastoletnich czytelnikow wazng role odgrywa dostepnos¢ nowosci
wydawniczych, mozliwos¢ korzystania z réznorodnosci tematycznej ksigzek. Uczniowie wskazywali
na ograniczony dostep do nowych ksigzek w matych miastach i na wsiach (np. stabo wyposazone
biblioteki szkolne, oferujace jedynie dawno wydane lektury,,nieaktualne”; dodatkowo duza odlegtosc¢
do ksiegarni), co nie pozwala na poszukiwania w nieznanych dotad obszarach literackich i popular-
nonaukowych. Problem dostepnosci do nowych publikacji, a takze nowych wydan ksigzek wydaje
sie by¢ gtebszy. Kontakt jedynie ze starymi wydaniami (m.in. ksiazkami zniszczonymi, zakurzonymi,
o pozotktych stronicach) oraz brak nowosci wydawniczych nie tylko nie inspiruje do poszerzania
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9.4. Podsumowanie

94. Podsumowanie

kregu zainteresowan czytelniczych, ale moze stanowic¢ czynnik demotywujacy uczniéw do czytania
w ogole. Taka sytuacje zaobserwowano w niektérych szkofach wiejskich.

[Wypozyczam]w gminie, bo tutaj [w bibliotece szkolnej] to nie sq ksiqzki ciekawe. Stare i nieciekawve. ... Takie
ksigzki, ktdre majg moze po 50 lat. To juz sq starocie. .. To zacheca, Ze to tam jest ksigzka nowa i bardziej
chcesie. .. Tutaj takie stare rzeczy, odrzuca to (GO6-3A08-1).

Sa jednak wyjatki: chtopcy zdomodw o bardzo bogatym domowym ksiegozbiorze, jesli maja pod reka
w szkole swietnie zaopatrzonga biblioteke to chetnie jg odwiedzaja:

JezZeli jakas ksigzka mnie interesuje, a jej nie znajde, no to w naszej szkolnej bibliotece, ewentualnie w mojej
miejscowey. Kiedys korzystatem wiecej, teraz jako ze mamy bardzo bogaty zbidr w naszej szkolnej, to gtdwnie
wystarczy szkolna. (G38-3B19-0).

Sposoby pozyskiwania ksigzek czytanych poza obowigzkiem szkolnym sg bardziej urozmaicone i bar-
dziej spotecznie zroznicowane od Zrédet lektur szkolnych. Uczniowie najczesciej pozyczali lektury
szkolne z bibliotek, czesciej ze szkolnych. Na przykfad, tylko 15% gimnazjalistow znalazto poszukiwane
lektury szkolne w bibliotekach publicznych.

Zakupy i wypozyczanie z bibliotek ksigzek czytanych w czasie wolnym zréznicowato nastoletnich
czytelnikdw w najwiekszym stopniu.

Zrodha ksigzek czytanych po szkole zmieniajg sie wraz z wiekiem nastoletnich czytelnikow. Starsi
czytelnicy, przede wszystkim mieszkancy wielkich miast, czesciej kupowali ksigzki, natomiast duzo
rzadziej korzystali z bibliotek szkolnych. Gimnazjalistki znacznie chetniej niz gimnazjalisci i dwuna-
stolatki korzystaty z ksiegozbioréw swoich kolegow.

Aktywniejsze czytelniczo dziewczeta wykorzystywaty wiecej zrodet, szczegdlnie do zdobywania ksia-
zek czytanych z wiasnego wyboru. Czytelniczki, szczegdlnie starsze, czesciej niz chfopcy znajdowaty
takie ksigzki w bibliotekach, przede wszystkim publicznych. Chtopcy, przede wszystkim starsi i miesz-
kancy duzych miast, czesciej sami kupowali wybrane przez siebie ksigzki, rowniez wykorzystujac
sprzedaz online.



Aneks

Rozdziat 9.

Wykres 1. Rozktad procentowy odpowiedzi ucznidéw széstej klasy szkoly podstawowej na pytanie: Czy korzystates
w zesztym roku z biblioteki? N=1721
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Wykres 2. Rozklad procentowy odpowiedzi gimnazjalistéw na pytanie: Czy korzystates w zesztym roku z biblioteki?
N=100%=1816
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Whioski koncowe

Analiza wynikéw w prezentowanym raporcie z badania ,Czytelnictwo dzieci i mtodziezy” pozwala

na sformutowanie ponizszych wnioskow.

Uczniowie koriczacy szkote podstawowa i gimnazjum posiadajg bardzo zréznicowane postawy wobec

ksigzek, widoczne w ich aktywnosci czytelniczej, wyborach lekturowych i sposobach uczestnictwa

w spotecznym obiegu ksigzki. Wérdd czynnikdw réznicujacych te postawy na pierwszy plan wysuwa

sie pte¢ nastolatkéw oraz kapitat kulturowy rodzicéw rozpoznawany poziomem wyksztatcenia rodzi-

cow oraz wielkoscia ksigzkowych zasobdw w posiadaniu rodziny uczniow. Wiekszos¢ opisywanych
tu komponentéw postaw czytelniczych byta uwarunkowana motywacjami czytelniczymi, te za$ byty
ksztattowane przez wspomniane czynniki spoteczno-demograficzne.

Pierwszym czynnikiem budujacym postawy czytelnicze sg kolejne etapy socjalizacji do czytania. Oto

najwazniejsze obserwacje:

m  Skutecznym sposobem socjalizacji do czytania niezaleznie od srodowiska spoteczno-kulturowe-
go rodziny jest gtosne czytanie dzieciom w wieku przedszkolnym przez ich opiekundéw (matki,
ojcow, dziadkow) bajek, wierszy i innych utwordw literackich. Praktyki te dostarczaja waznych
i pozytywnych doswiadczen dziecinstwa, ktére sprzyjaja pogtebianiu wiezi rodzinnych oraz po-
czatkom odnajdowania przyjemnosci w poznawaniu utwordw literackich i stuchanych historii.
Ksztattowana jest w ten sposob umiejetnosc sledzenia akcji, suspensu, identyfikacji zbohaterem,
zaciekawienia opowiadana historig — wszystkich tych elementdw, ktére sa odpowiedzialne za po-
stawe zaangazowania w lekture i wewnetrzne motywacje czytelnicze.

m  Rodzice, ktérzy sami duzo czytaja, posiadaja bogate ksiegozbiory, kupuja, badz pozyczaja ksigzki,
silniej angazuja sie w kolejne etapy socjalizacji czytelniczych swoich dzieci. Staraja sie zachecic¢
dzieci do czytania, najpierw przez wspolng lekture, potem polecajac lektury mogace je zaintere-
sowad, starszym opowiadajac, co sami czytaja, zaopatrujac ich w ksigzki poprzez zakupy, prezen-
ty, wypozyczenia w bibliotekach. Rodzice dzielgc sie wtasnymi zainteresowaniami i pokazujac,
7e mozna je pogtebiac poprzez czytanie, ksztattuja motywacje czytelnicze ucznidw, kierowane
ciekawoscig i potrzeba poszerzania wiedzy za pomoca lektury ksigzkowej.

m  Wspdlnie budowane ksiegozbiory i samodzielnie gromadzone przez ucznia ksigzki stanowia
najwazniejszy kapitat sprzyjajacy praktykom czytelniczym. Posiadane w domu ksigzki okazaty sie
czynnikiem $wiadczacym o przypisywanej im doniostosci, o tym, ze ich czytanie stanowi warto$c¢
uznawana i realizowana. Zasobnym wtasnym i domowym bibliotekom towarzyszy obecnos¢
praktyk lekturowych w codziennym zyciu rodziny, a przez to czesto takze w zyciu ucznia. Nastolatki
posiadajgce zasobne domowe i wiasne biblioteki, nalezaty do osdb czytajgcych systematycznie
i intensywnie, najsilniej odczuwali pozytywne motywacje czytelnicze.

m  Warto zaznaczy¢, ze ksiegozbiory w domach rodzinnych polskiej mtodziezy sa bardzo zréznico-
wane. Nadal sg rodziny, w ktérych nie ma ksigzek lub jest ich bardzo mato — takie gospodarstwa
domowe znajdziemy szczegdlnie na wsi. Z drugiej strony istnieja kilkusettomowe kolekcje ksia-
zek spotykane zwtaszcza w srodowiskach wielkomiejskich i przede wszystkim w domach oséb
0 wyzszym wyksztatceniu.

= Biografie czytelnicze nastolatkéw sg budowane na momentach przefomowych rozwijajacych
umiejetnos¢ czerpania przyjemnosci z lektury. Mogg to byc szczegodlne lektury szkolne (do takich
naleza np. Opowiesci z Narni C. S. Lewisa). Specjalne miejsce zajmuje tu literatura fantastyczna,
aw niej wyjatkowe zastugi w rozwijaniu wewnetrznych motywacji czytelniczych ma cykl powiesci
Joanne K. Rowling, i inne poczytne wsréd nastolatkdw cykle powiesci fantastyczno-przygodo-
wych. Takimi stymulatorami dla starszych nastolatkdéw coraz czesciej stajg sie ksigzki polecane
i modne wsrod rowiesnikow. Przetom w rozwoju motywacji czytelniczych stanowi atrakcyjny

temat, ktérego rozwiniecie uczniowie znajdujg w lekturze ksigzkowej.
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Kregi réwiesnicze rodzinne i kolezerskie petnia szczegdlna role na kolejnych etapach czytelniczej
socjalizacji nastolatkow. Dotyczy to jednak w wiekszym stopniu dziewczat niz chtopcdw. Znacze-
nie wptywu réwiesnikéw nasila sie wraz z wiekiem mtodziezy. Moc ich wzrasta wraz ze spadkiem
oddziatywania autorytetu czytelniczego dorostych.

Kolejne etapy skutecznej socjalizacji do czytania powoduja, ze konstytuuje sie grupa nastolat-
kéw, dla ktorej czytanie ksigzek znajduje state miejsce wsrdd innych zajec czasu wolnego. Do tej
grupy systematycznych czytelnikdow nalezy co piaty nastolatek, dwukrotnie wiecej dziewczat
niz chtopcow, o jedng dziesiagty czesciej trafiajg tam dwunastolatki niz pietnastolatki, czesciej
mieszkancy miast niz wsi, a szczegdlnie mtodzi mieszkarncy wielkich co najmniej potmilionowych
miast i matych miasteczek, dzieci osdb z wyzszym wyksztatceniem oraz samodzielni kolekcjonerzy
ksigzek, badZ uczniowie posiadajacy bogaty ksiegozbiér w domu rodzicielskim. Tacy uczniowie,
nawet jesli sg bardzo zajeci nauka i atrakcyjnymi zajeciami dodatkowymi, potrafig znalez¢ czas
na ciekawa lekture. S3 tez i tacy codzienni czytelnicy, dla ktérych czytanie to najatrakcyjniejsza
forma spedzania wolnego czasu, bowiem w konkurencji zostaje tylko wyjscie na podworko albo
szklany ekran telewizora lub komputera. Takie osoby tatwiej znalez¢ na wsii w matym miasteczku.
Nawet ustalona pozycja ksiazki w zyciu nastolatkow, ciggle jest poddawana wyzwaniom. Inne
obowiazki szkolne oraz zajecia czasu wolnego, od ogladania telewizji, a zwtaszcza filmow, w tym
na ekranie komputera, przez gry komputerowe, sporty i spotkanie na Facebooku, czesto wypieraja
lektury ksiazek z harmonogramu dnia. Ksigzka moze konkurowac z tymi zajeciami, jesli okaze
sie, ze jest bardzo ciekawa, ,wciggajaca” — atrakcyjna w formie i tresci. Dla dziewczat dodatkowa
motywacjg czytelnicza jest jej spoteczny aspekt — spoteczne relacje czytelnicze, przede wszystkim
rowiesnicze.

Po jednej stronie znajduje sie aktywna publicznos¢ czytelnicza, po drugiej nie-czytelnicy. Grupa
tych drugich poszerza sie wraz dorastaniem nastolatkéw. Niepokojace jest to, ze az co piaty
pietnastoletni chtopiec omija czytanie szkolne i nie ma nawyku siegania po ksigzke po szkole;
nie czyta dla przyjemnosci. Najwiecej 0séb nieczytajacych ksigzek znajdujemy wsérod miodzie-
7y wiejskiej i w rodzinach o niskim kapitale kulturowym, szczegdlnie w zbiorowosci chtopcéw.
Az co czwarty chfopiec nalezat do grupy nie-czytelnikow. Nie realizujg oni obowiazku szkolnego
polegajacego na czytaniu zadanych utwordw, w zwigzku z czym nie moga aktywnie uczestniczyc
w lekgji jezyka polskiego, nie posiadaja tez wiasnych potrzeb czytelniczych.

Podstawowa réznica w spotecznym zasiegu ksigzki miedzy uczniami koriczacymi szkote pod-
stawowa i gimnazjum polega na spadku aktywnosci czytelniczej, zarowno w czasie wolnym jak
i w ramach obowiazku szkolnego, majacym miejsce zaréwno wsréd dziewczat, jak i chtopcow.
Réznice miedzy nastolatkami wynikajace z ich picii srodowiska spoteczno-kulturowego rodziny,
7 ktérego sie wywodza, w aktywnosci czytelniczej i intensywnosci mierzonej liczba czytanych
ksigzek pogtebiaja sie wsrdd starszych ucznidw.

Analiza spontanicznych wyboréw lekturowych dwunastolatkéw i pietnastolatkow wskazuje
na podstawowe dwa profile preferencji czytelniczych: dziewczecy i chtopiecy.

Dziewczecy profil preferencji czytelniczych ma w swoim repertuarze duza réznorodnos¢. Mtodsze
czytelniczki najliczniej wybieraty powiesci z protagonistami réwiesniczymi i mtodszymi, chetnie
tez kontynuowaty lektury z weczesniejszego dziecinstwa. Obok fantastycznych przygdd i szybkiej
akgji poszukiwaty w lekturze watkdw o charakterze obyczajowym, analiz relacji rowiesniczych,
elementéw romantycznych. Rzadziej niz starsze kolezanki siegaty po powiesci problemowe,
a chetnie po lekka obyczajowa literature dla mfodszych nastolatek. Starsze, gimnazjalne czytel-
niczki, potrafity znalez¢ utwory z roznych obszaréw tematycznych i formalnych, wymagajacych
roznych kompetencji czytelniczych. Pietnastoletnie czytelniczki najchetniej czytaty fantastyke,
zwiaszcza taka, w ktorej wystepuja ich rowiesnicy. Wybieraty rézne odmiany tego typu literatury,
od powiesci Joanne K. Rowling, przez fantastyke zdomieszkg thrillera i romansu, az po najnowsze
mody czytelnicze — powiesci postapokaliptyczne dla nastolatkow. Obok prozy fantastycznej, cze-
sto petnej grozy i napiecia, ale tez z romantycznymi watkami, gimnazjalistki wybieraja literature
obyczajowa przedstawiajacg problemy dorastania i relacje z przyjaciotmi i rodzing. Wyrdzniaja
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sie upodobaniem do powiesci obyczajowych dla mtodziezy, gdzie staty element stanowi kanon
ksigzek poswieconych narkomanii wéréd nastolatkow. Pietnastoletnie czytelniczki preferujace
literature obyczajowa, najczesciej wybieraty lektury z potki popularno-romansowej, jednak nie-
ktore takze utwory ambitniejsze, z gornej potki — literature wysokoartystyczna.

Chtopiecy profil preferencji czytelniczych jest selektywny, niechetny zwtaszcza obyczajowe;j li-
teraturze psychologicznej, ale takze kazdej innej, w tym takze fantastycznej, w ktérej obecne
sg liczne watki dotyczace fascynadcji, romansu miedzy bohaterami literackimi. W kregu chtopie-
cych zainteresowan najwazniejszg role petni fantastyczna przygoda na wesoto i na serio, ktéra
przezywaja réwiesniczy i dorosli protagonisci. Podtrzymywaniu i utrwalaniu takich preferencji
sprzyjaja fantastyczne historie opisywane w dtugich cyklach ksigzek. Chtopiecy czytelnicy jeszcze
mocniej sg zalezni od fantastyki, ale wielu z nich, przede wszystkim starszych, znacznie chetniej
niz dziewczeta siega po powazniejsze utwory z tego gatunku. W obszarze wspdlnych chtopiecych
doswiadczen lekturowych znajdujg sie tylko utwory fantastyczne, na ich czele tytuty autorstwa
J.Rowling, J. R. R. Tolkiena i Andrzeja Sapkowskiego. Jednak szansa na szerokie zainteresowanie
fantastyka dla dorostych zdecydowanie wzrasta w srodowisku chtopiecych czytelnikéw z ro-
dzin z wyzszym wyksztatceniem i mieszkajagcych w wielkim miescie. Chtopiecy czytelnicy, juz
we wczesniejszym dziecifstwie oswojeni z czytaniem w czasie wolnym, potrafig znalez¢ ksigzki,
ktére dostarczajg im informacji o ich hobby, o pozaszkolnych zainteresowaniach. Choc jest ich
niewielu, ale istnieje grupa aktywnych czytelnikow wybierajacych publikacje niebeletrystyczne,
czesto o tematyce historycznej.

Wspdlny obszar doswiadczen lekturowych nastoletniej publicznosci czytelniczej niezaleznie
od zmian zwiagzanych z dorastaniem i wewnetrznych zréznicowan to — fantastyka dla mtodzie-
7y obejmujaca wszystkie jej odmiany. Sa widoczne wspdlne punkty — powiesci Joanne Rowling
i J. R. R. Tolkiena. Obecny w obiegu czytelniczym od pdttorej dekady cykl powiesci Joanne K.
Rowling ma najwiekszy zasieg wsérdd nastoletniej publicznosci czytelniczej, przekraczajac wszelkie
bariery i dystanse spoteczne.

Omawianie literatury pieknej na lekcjach jezyka polskiego odbywa sie w sposéb przewidywalny
i rutynowy, skupiajac sie na sprawdzeniu uczniowskiej znajomosci czytanych tekstow i rekonstruk-
cji ich tresci. Brakuje sposoboéw rozbudzajacych zaciekawienie omawianym tekstem. Uczniow,
ktorzy czesto maja ktopoty z przefamaniem niecheci do czytanych lektur, takie sposoby opracowy-
wania literatury nie zachecaja do czytania, nie wzbudzajg w nich dodatkowego zainteresowania.
W efekcie uczniowie kieruja sie tylko motywacjg zewnetrzna, obowigzkiem zaliczenia znajomosci
tekstu; ich wewnetrzna motywacja czytelnicza nie zostaje uruchomiona.

Uczniowie zaréwno szkoty podstawowej, jaki gimnazjum, szczegdlnie ci, ktdrzy maja jakies ocze-
kiwania i ambicje zwigzane z lekcjami jezyka polskiego, zgodnie dostrzegaja te same elementy,
ktére decydujg o atrakcyjnosci lekcji. Udana lekcja to taka, na ktérej mozna sie wypowiadac,
dyskutowac, kiedy wszyscy w klasie w niej uczestnicza. Szczegdlnie zalezy im na aktywnym
uczestnictwie, na rozmowie 0 omawianym tekscie.

Z perspektywy wiekszosci uczniow lektury szkolne powinny budzi¢ zaciekawienie, ktére moze
wynikac z atrakcyjnej, wartkiej fabuty oraz bliskosci bedgcej efektem ciekawego tematu, najlepiej
zbieznego z zainteresowaniami czytelnikéw. Uczniowie najchetniej czytaliby w szkole ksigzki
korespondujace z ich doswiadczeniami czytelniczymi odbywanymi w czasie wolnym. Pierwsza
barierg albo zacheta do lektury sg wiec walory lekturowe ksiazki, a przede wszystkim przystepnosc¢
jezykowa. Choc uczniowie, opiniujac lektury szkolne, twierdzg, ze nie chca czytac ksigzek opisuja-
cych swiat odlegty od znanej im wspotczesnosci, dobrze sobie radza ze ztozonymi powiesciami
fantastycznymi, gdzie Swiat przedstawiony bardzo odbiega od ich codziennego doswiadczenia.
| takie wiasnie ksigzki najchetniej czytaliby na lekcjach jezyka polskiego. Jest to wspolny dla
chtopcow i dziewczat pomyst na uzupetnienie lektur szkolnych.

Uczniowie, opisujac swoje doswiadczenia z kontaktéw z literaturg piekng na lekcjach jezyka pol-
skiego, wskazuja na momenty zniechecajace do jej recepcji. Odnosza sie one wprost do réznych
aspektow motywacji czytelniczych, samooceny wiasnej mozliwosci w pokonywaniu napotkanych
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trudnosci w lekturze. Jest jeden czynnik, ktéry szczegdlnie utrudnia lektury uczniom, zaréwno
dwunastolatkom, jak i pietnastolatkom, dziewczetom i chtopcom, mianowicie trudny jezyk czy-
tanego utworu. Nawet przy silnie odczuwanych motywacjach zewnetrznych, checi dostania
dobrego stopnia i obowigzkowosci w realizacji szkolnych obowigzkéw — trudny jezyk stanowi
bariere nie do przekroczenia.

Uczniowie sami przyznaja, ze przyczynga czestej niecheci do czytania lektur szkolnych jest przymus
— obowiazek, a nie samodzielny wybor. Do braku zaangazowania w czytanie lektur szkolnych
przyczynia sie niewiedza o powodach wyboru danej lektury szkolnej, brak informacji - dlaczego
warto jg przeczytac.

Istotny element motywacji wewnetrznych skfadajacych sie na motywacje czytelnicze, jakim jest
zaciekawienie lekturg (jak to wskazujg analizy wynikow etapu jakosciowego badania), bywa nie-
wystarczajaco rozwijany na lekcjach jezyka polskiego.

Wspdlny obszar lekturowych doswiadczer gimnazjalistow determinuja i wyczerpuja zalecenia
podstawy programowej. Do szerszego obiegu czytelniczego nie przenikaja inne teksty niz te,
ktére naleza do kanonu sugerowanego przez zapisy programowe.

Poszukujac réznic w strategiach czytania lektur szkolnych miedzy dwunastolatkami i pietna-
stolatkami, widzimy, ze starsi uczniowie nieco czesciej niz mtodsi koledzy czytajg te utwory
w streszczeniach.

Obserwujac zroznicowanie wynikajace z ptci uczniow, dostrzegamy wieksze zroznicowanie mie-
dzy gimnazjalistami; starsi chtopcy mniej chetnie czytajg wiekszos¢ lektur, zwiaszcza klasyke
literatury polskiej i obcej, ale takze powiesci obyczajowe dla mtodziezy. Uczniowie szkoty podsta-
wowej s3 mniej zréznicowani i bardziej zdyscyplinowani w szkolnych praktykach czytelniczych.
Roznice miedzy dziewczetami i chtopcami wynikajg z charakteru i tematyki czytanych ksigzek.
Wsrod ucznidw niechetnych czytaniu ksigzek wiecej jest chtopcow. Warto wiec zwréci¢ uwage
na okolicznosci, ktére szczegdlnie zniechecaja ich do szkolnej lektury, bowiem to oni sg bardziej
selektywniw swoich preferencjach niz dziewczeta. Chtopcy, zardwno uczniowie szkoty podstawo-
wej, jaki gimnazjalisci, sg niechetni literaturze obyczajowej dla mtodziezy, szczegodlnie literaturze
klasycznej, czego doskonatym przyktadem jest nieche¢ do powiesci Lucy Maud Montgomery.
Natomiast sami przyznaja, ze chetnie czytaliby w szkole powiesci fantastyczne dla mfodziezy,
anawet dla dorostych (takie deklaracje styszymy od gimnazjalistow). Potrafig doceni¢ najbardziej
poczytnych autorow, takich jak Joanne K. Rowling, J. R. R. Tolkien czy Andrzej Sapkowski.

O ile Internet nie jest dla badanych uczniéw liczacym sie zrodtem pozyskiwania ksigzek, cze$c¢
uczniow poszukuje w nim recenzji, opiséw, wskazéwek dotyczacych tytutdw, ktoére warto
przeczytac.



W szkoleniach dla nauczycielii w materiatach dydaktycznych trzeba zwraca¢ baczng uwage
na ksztattowanie motywacji do lektury. W szkole podstawowej i gimnazjum bardzo duza
role odgrywa odniesienie sie do potrzeb estetycznych uczniéw. Nalezy wykorzystywacich
zainteresowania, oczekiwania wobec lektury oraz wyksztatcone w ich dotychczasowym
doswiadczeniu czytelniczym nawyki. Podstawa programowa daje nauczycielowi petna
(w szkole podstawowej) czy bardzo duza (w gimnazjum) swobode w doborze tekstéw
omawianych na lekgji. W akcie wyboru utworu nauczyciel powinien kierowac sie wiedza
o preferencjach lekturowych uczniéw, gdyz celem jest wyrobienie w nich silnej motywacji
do czytania, a wiec to ich, a nie nauczyciela potrzeby i przyzwyczajenia powinny by¢ brane
pod uwage. Analiza spontanicznych wyboréw nastoletnich czytelnikdw wskazuje na literature
fantastyczna jako ich najwazniejsze i wspdlne doswiadczenie lekturowe. A tego typu literatura
stanowi margines wsréd utwordw literackich omawianych na lekcjach jezyka polskiego. Tytuty
7 literatury fantastycznej takie jak Hobbit czy Opowiesci z Narni, ktore staty sie lekturami szkolny-
mi, s przez ucznidéw oceniane jako najbardziej interesujace. W badaniu poproszono zaréwno
uczniow konczacych szkote podstawowa, jak i gimnazjum, by wskazali pozycje, ktére sami czy-
tajg w czasie wolnym, a chcieliby omawiac na lekcjach. Uczniowskie rekomendacje do kanonu
szkolnego dotyczg w wiekszosci utwordw zbieznych z ich wyobrazeniami o satysfakcjonujacej
lekturze, a wiec zawierajgce wartosci rozrywkowe lub zadowalajgce ich walory lekturowe. Tego
typu teksty daja mozliwos¢ zrealizowania wiekszosci wymagan zapisanych w podstawie progra-
mowej, a zarazem sg bliskie samym uczniom.

Nauczyciele wskazuja na nieczytanie przez uczniéw literatury omawianej na lekcjach
szkolnych jako podstawowe utrudnienie w ich codziennej pracy dydaktycznej (Bordzot,
Zasacka 2014). Bardzo istotne jest zatem wyksztatcenie u nauczycieli umiejetnosci gtebo-
kiego motywowania do lektury. Nie wystarczy zadac tekst do przeczytania i sprawdzi¢, czy
zostato to wykonane. Nauczyciel powinien wiedzie¢, jak przetama¢ opory ucznia wobec
tekstu, ktéry wydaje mu sie trudny. Aby jednak do tego dojs¢, musi zdiagnozowac przy-
czyny uczniowskiej niecheciioporu. W badaniu uczniowie sami opisali napotykane przez nich
bariery w czytaniu lektur szkolnych. Najwazniejsza wynika z braku zainteresowania czytanym
tekstem literackim, ktory przez nastoletnich czytelnikdw bywa postrzegany jako przede wszystkim
nudny. Dlatego bardzo istotne w zachecaniu do lektury jest unikanie sytuacji przymusu,
natomiast przedstawianie uczniom atrakcyjnych fragmentéw utworéw, aktywizowanie,
np. poprzez zabawe, stwarzanie atmosfery przyjemnosci poznawania nowej fabuty. Warto
wydobyc z utworu te elementy, ktére mogga by¢ zestawione z doswiadczeniami ucznidw oraz
inicjowac wokét nich klasowe dyskusje. Nalezy rowniez wskaza¢ na motywacje czytelnicze, ktore
sprzyjaja, badz nie sprzyjaja dokonczeniu czytania utworu zadanego przez nauczyciela. Istotne
sg tu dwa aspekty tych motywacji. Pierwszy odnosi sie do samooceny wlasnych kompetencji
i umiejetnosci czytelniczych ucznia - w tym skfadniku motywacjiistotna jest sktonnos¢ (lub jej
brak) do przefamywania trudnosci w czytaniu. Analiza wynikdw opisujacych uczniowskie moty-
wacje iich opinie o lekturach szkolnych dowiodta, ze elementem zniechecajagcym do przetamy-
wania barier w czytaniu jest trudny, w ocenie uczniéw, jezyk utworu. Ta przeszkoda zniecheca
nawet tych sposréd nich, ktérzy posiadajg silne zewnetrzne motywacje czytelnicze, réwniez
dziewczeta, ktére zazwyczaj chetniej od chtopcow podejmuja praktyki czytelnicze. Dlatego
przy wyborze lektury trzeba zadba¢, by jezyk utworu byt zrozumiaty dla uczniéw. Jesli
juz jednak wybiera sie trudny utwér (lub w przypadku tekstéw z gwiazdka w gimnazjum
obowiagzkowo trzeba go przeczytac), konieczne okazuje sie wprowadzenie ¢wiczen stow-
nikowych, ktére uprzystepnia dzielo, a takze skupienie dziatah dydaktycznych na tym,
co stanowi trudnos¢ - nauczyciel nie powinien sie obawia¢ oporu ucznia, wrecz odwrotnie,
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powinien wykorzystac trudnos¢ dla przeprowadzenia ¢wiczen rozwigzywania problemoéw,
mierzenia sie z wyzwaniami. Drugi element motywacji czytelniczych dotyczy zaciekawienia
czytanym utworem. Uczniom czesto brakuje informacji, dlaczego poznajg dany tekst, co moze by¢
dla nich w nim interesujacego, nie sg nim zaintrygowani. Nauczyciel powinien poda¢ powody,
dla ktérych warto czyta¢ dany utwér, dlaczego moze on by¢ dla ucznia wazny, interesu-
jacy, ksztatcacy. Warto wskazywac odniesienia do osobistych doswiadczen uczniéw, ich
potrzeb, zainteresowan, fascynacji.

Obserwujgc obecnos¢ literatury pieknej na lekcjach jezyka polskiego, mozna zauwazy¢, ze wi-
doczna jest rutyna w omawianiu lektur szkolnych. Uczniowie zaréwno z szostej klasy szkoty pod-
stawowej, jak i gimnazjalisci deklarujg, ze atrakcyjna dla nich lekcja stwarza mozliwos¢ dyskusji,
wymiany opinii o utworze. Wszelkie formy aktywizacji, pozwalajace na swobode uczniowskiej
wypowiedzi, stanowig istotny element pobudzajacy zainteresowanie omawianym utworem.
Dlatego wazne jest, zeby w materiatach dydaktycznych i podczas szkolen ukazywa¢ na-
uczycielom metody aktywizujace, ktore pozwalajg na zywy kontakt ucznia z tekstem.
Zauwazalna jest niepokojaca tendencja odchodzenia od czytania ksigzek w wieku gim-
nazjalnym. Przyczyn jest wiele, m.in. naturalna dla wieku dojrzewania rewizja hierarchii wartosci
wyniesionych z dziecinstwa, kontestowanie autorytetu rodzicéw oraz szkoty, nowe atrakcyjne
rozrywki, nowe obowigzki, odmienny od dzieciecego sposdb gospodarowania wolnym czasem.
Dydaktyka gimnazjalna powinna z tego wyciagna¢ wnioski. Na tym etapie edukacyj-
nym trzeba szczegdlnie uwaznie planowac proces dydaktyczny. Jesli nawet szkota jest dos¢
bezradna w propagowaniu czytelnictwa wsréd mtodziezy gimnazjalnej, powinna bardzo pilno-
wac, by w jak najmniejszym stopniu zniechecac do lektury. Dlatego tak wazne jest zachowanie
odpowiednich proporcji miedzy nauczaniem wiedzy o literaturze, a stymulowaniem czytania
dla satysfakcji. W gimnazjum lekcje jezyka polskiego nie moga by¢ zdominowane przez
zagadnienia z dziedziny poetyki czy historii literatury. Wazne jest podtrzymywanie na-
wyku czytania. Temu powinny by¢ podporzadkowane zaréwno tak przekazywana wiedza, jak
stosowane przez nauczycieli metody nauczania.

Wszystkie obserwowane w prezentowanym badaniu komponenty postaw czytelniczych
wskazuja na pte¢ jako na czynnik najmocniej je ré6znicujacy. Dziewczeta czesciej i wiecej
czytaja ksigzek poza szkota, sg rowniez bardziej obowigzkowe niz chtopcy w czytaniu
lektur szkolnych, czesciej wykazuja pozytywny stosunek do czytania, ich motywacje czy-
telnicze sa silniejsze. Widoczna jest duza grupa chtopcéw, szczegdlnie z rodzin o nizszym
kapitale kulturowym, w ogéle nieczytajacych ksigzek. \Warto wiec przedsiewzigc¢ szczegoél-
ne strategie dydaktyczne wptywajace na chtopiece motywacje czytelnicze. Wnioski wynikajace
7 opisywanego badania, skfaniajg do stwierdzenia, ze przy wyborze lektur szkolnych zaréwno
w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum nie mozna zapominac o chtopiecych niecheciach
lekturowych. O ile dziewczeta sktonne sg czytac utwory reprezentujace rézne gatunki literac-
kie, chtopcy niektdre omijaja, na przyktad dramaty lub powiesci obyczajowe i psychologiczne.
Natomiast dziewczeta, cho¢ pilniej realizujg szkolny obowigzek lekturowy, mniej chetnie czytaja
powiesci o tematyce historycznej, np. Krzyzakéw Henryka Sienkiewicza. W sytuacji, kiedy jako
lekture szkolng zadaje sie tego typu dziefa, nalezy znalez¢ sposoby szczegdinego rozbudzenia
motywacji wewnetrznej uczniow, zaciekawienia proponowanym dzietem. Nauczyciele powinni
indywidualizowac swoje podejscie do uczniowskich motywacji czytelniczych. Szczegdlnie
istotne jest rozréznienie miedzy postawami chtopcéw i dziewczat. Lektury powinny by¢
tak dobierane, zeby uwzgledni¢ potrzeby i zainteresowania obu ptci. Zwlaszcza powinna
by¢ przemyslana strategia wigczania do aktywnosci czytelniczej chtopcow. Szczegdine
akcje promocyjne powinny by¢ kierowane do chtopcéw i ich rodzicéw. Chtopieca niechec
do czytania ma podtoze kulturowe. Dotyczy przede wszystkim chtopcdw z grup spotecznych
o mniejszym kapitale kulturowym. W rodzinach o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym,
zwiaszcza tych, ktére posiadajg zasobne biblioteki, réznice miedzy chtopcami a dziewczetami
w podejsciu do czytelnictwa przestaja byc istotne. Z tego nalezy wyciggnac¢ wniosek, ze mozliwa
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jest zmiana mentalnosci mtodziezy meskiej, wazne jest jednak opracowanie skutecznej strategii
promocyjnej skierowanej do tej grupy.

Na nawyki czytelnicze w duzym stopniu wptywa rodzina. Dzieci z rodzin o wyzszym statusie spo-
tecznym, a tym samym wiekszym kapitale kulturowym, znacznie chetniej siegajg po samodzielne
lektury. Mtodziez chetnie wspomina z dziecinstwa rytuat gtosnego czytania ksigzek. Konieczne
wydaje sie zatem propagowanie obyczajowosci domowej, w ktérej znaczna role odgrywa
kontakt z ksigzka. Trzeba wzmacnia¢ spoteczne akcje promocyjne skierowane w strone
rodzicéw, a takze samej mtodziezy. Nalezy zacheca¢ do rozmawiania w domu o ksigzkach.
Uczniowie najczesciej zadanych do przeczytania pozycji ksigzkowych szukaja w bibliotekach
szkolnych. Dlatego nauczyciele, gdy decydujg o wyborze lektury, kierujg sie z reguty zawartoscia
zasobow bibliotecznych. Konsekwencja tego jest niezmiennosc zestawu czytanych dziet, w nie-
wielkim stopniu odwotujgcego sie do potrzeb czytelniczych mtodziezy. Dlatego konieczne jest,
aby biblioteki szkolne uzupetnialy swoje zasoby o tytuty poczytne wsréd nastolatkow.
Obecnos¢ takich pozycji w szkolnych ksiegozbiorach sprzyjataby wspélnym wyborom
lektur przez ucznia i nauczyciela, réwniez nauczycielowi fatwiej bytloby rekomendowa¢é
do czytania te tytuty, ktdre sa dostepne w bibliotekach.

W ksztaltowaniu motywacji do czytania nauczyciel moze, a nawet powinien korzystac
z nowoczesnych form przekazywania informacji oraz udostepniania literatury, a takze
sposobdéw aktywizowania czytelniczego ucznidw. Jesli chce przy wyborze lektury szkolnej
uwzglednic¢ uczniowskie preferencje spoza dostepnego w szkole zasobu bibliotecznego, moze
zachecac¢ ucznidow do korzystania z bibliotek elektronicznych, w ktorych mozna znalez¢ cy-
frowe kopie ksigzek. Uczniowie czesto czerpig z sieci informacje o tym, co warto czytac w czasie
wolnym. Dobrze by byfo to wykorzysta¢, nauczyciel mogtby byc¢ w takiej sytuacji autorytetem
wskazujgcym atrakcyjne linki do stron internetowych zawierajacych wartosciowe infor-
macje o literaturze. \Wskazane wydaje sie prowadzenie szkolen dla nauczycieli, zeby zyskali
umiejetnosci w wykorzystywaniu elektronicznych nosnikéw informacji w ksztattowaniu
postaw czytelniczych. Waznym czynnikiem motywacji do czytania moze okaza¢ sie wyko-
rzystanie fenomenu blogdw o ksigzkach (o czytaniu), zachecanie uczniéw do opatrywania
swego doswiadczenia lektury komentarzami (jako np.,zapiski na marginesach”, blogi lek-
turowe). Warto, aby polonisci wykorzystali platformy cyfrowe i portale spotecznosciowe
do popularyzacji kontaktu z ksigzka.

Wybitna role nowoczesnych mediéw w propagowaniu czytelnictwa powinny wzia¢
pod uwage wszystkie instytucje oraz stowarzyszenia promujace ksiazke. Skoro ucznio-
wie (zwifaszcza chtopcy) deklaruja, ze wiasnie media, a zwiaszcza Internet, sg waznym zrédfem
informacji o ksigzkach, a takze wywieraja wptyw na dokonywane przez nich wybory, wtasnie
tam powinna by¢ prowadzona intensywna akcja docierania do mtodego odbiorcy z przekazem
o atrakcyjnosci czytelnictwa, a zwitaszcza o godnych polecenia nowosciach ksigzkowych.
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R. 1, tabela 1. Cechy spoteczno-demograficzne uczniéw szkoty podstawowej

Opis populacji uczniéw szkoty podstawowej n %
chtopcy 903 53%
Pte¢ dziewczeta 818 47%
ogétem 1721 100%
tej samej miejscowosci, w ktorej badany mieszka 1302 76%
lokalizacja szkoly ~ w innej miejscowosci 409 24%
ogotem 1710 100%
wies 859 50%
miasto ponizej 20 tys. mieszkancow 211 12%
wielkos¢ . . s
. . miasto od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 314 18%
miejscowosci .. . o
. . miasto powyzej od 100 do 500 tys. mieszkancow 174 10%
zamieszkania
miasto powyzej 500 tys. mieszkancow 155 9%
ogétem 1713 100%
brak matki/opiekunki prawnej 12 1%
podstawowe 97 6%
wyksztatcenie .
. . zasadnicze zawodowe 451 26%
matki/opiekunki X
A srednie 681 40%
prawnej
wyzsze 471 27%
ogétem 1713 100%
dyrektorzy, prezesi duzych organizacji, wyzsi urzednicy i kierownicy administracji 61 5%
zawody twoércze i specjalisci z wyzszym wyksztatceniem, inzynierowie, lekarze, 5 -
0
prawnicy, nauczyciele
technicy i inny $redni personel 129 11%
URLCIA L) pracownicy biurowi 233 20%
zawod matki/ §
R k pracownicy sektora ustug, sprzedawcy 269 23%
opiekunki Ini T b 5 a
rolnicy, ogrodnicy, lesnicy, rybac
prawnej Yy, 09 Y, Yy, rybacy 0
robotnicy przemystowi i rzemieslnicy 80 7%
operatorzy i monterzy maszyn i urzadzen 40 3%
robotnicy przy pracach prostych 70 6%
ogotem 1165 100%
brak ojca/opiekuna prawnego 121 7%
Kstal podstawowe 95 6%
wyksztatcenie
.y . zasadnicze zawodowe 660 39%
ojca/opiekuna i i
srednie 546 32%
prawnego
wyzsze 291 17%
ogétem 1713 100%
dyrektorzy, prezesi duzych organizacji, wyzsi urzednicy i kierownicy administracji 104 7%
zawody tworcze i specjalisci zwyzszym wyksztatceniem, inzynierowie, lekarze, - -
prawnicy, nauczyciele °
technicy i inny $redni personel 213 15%
UL pracownicy biurowi 58 4%
zawod ojca/ .
R pracownicy sektora ustug, sprzedawcy 202 14%
opiekuna Ini dnicy, le$ni b 116 8%
rolnicy, ogrodnicy, lesnicy, rybac
prawnego Yy, 09 Y, Yy, rybacy 0
robotnicy przemystowi i rzemieslnicy 241 17%
operatorzy i monterzy maszyn i urzadzen 223 16%
robotnicy przy pracach prostych 110 8%
ogotem 1402 100%
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Aneks

R. 1, tabela 2. Miejsce zamieszkania a wyksztatcenie matek uczniéw szkoty podstawowej

Wyksztatcenie matki/opiekunki prawnej

brak matki/ zasadnicze

X K . podstawowe Srednie  wyisze  ogdtem
opiekunki prawnej zawodowe
n 12 97 453 682 476 1721
Ogoétem
% 1% 6% 26% 40% 28% 100%
n 5 73 282 316 186 862
wies
% 1% 8% 33% 37% 22% 100%
n 2 2 45 100 64 212
miasto < 20 tys. mieszk.
% 1% 1% 21% 47% 30% 100%
wielkos¢ n 3 10 67 141 97 318
miejscowosci miasto 20-100 tys. mieszk.
zamieszkania % 1% 3% 21% 44% 31% 100%
n 3 6 40 62 63 174
miasto 100-500 tys. mieszk.
% 2% 3% 23% 36% 36% 100%
n 0 6 20 63 66 155
miasto >500 tys. mieszk.
% 0% 4% 13% 41% 42% 100%

R. 1, tabela 3. Miejsce zamieszkania a wyksztatcenie ojcdw uczniéw szkoty podstawowej

Wyksztatcenie ojca/opiekuna prawnego

brak ojca/opiekuna zasadnicze | X X ;
podstawowe Srednie  wyzsze  ogdtem
prawnego zawodowe
n 121 95 660 546 291 1713
Ogodtem
% 7% 6% 39% 32% 17% 100%
n 54 63 413 228 103 862
wies
% 6% 7% 48% 26% 12% 100%
n 8 6 74 82 42 212
miasto < 20 tys. mieszk.
% 4% 3% 35% 39% 20% 100%
wielkos¢ n 28 10 108 120 52 318
miejscowosci miasto 20-100 tys. mieszk.
zamieszkania % 9% 3% 34% 38% 16% 100%
n 15 8 43 64 43 174
miasto 100-500 tys. mieszk.
% 9% 5% 25% 37% 25% 100%
n 18 7 24 55 52 155
miasto >500 tys. mieszk.
% 1% 4% 15% 36% 33% 100%




Aneks

R. 1, tabela 4. Cechy spoteczno-demograficzne gimnazjalistéw

Plec

lokalizacja szkoty

wielko$¢ miejscowosci
zamieszkania

wyksztatcenie matki/
opiekunki prawnej

wykonywany zawéd matki/
opiekunki prawnej

wyksztatcenie ojca/opiekuna
prawnego

wykonywany zawéd ojca/
opiekuna prawnego

Opis populacji gimnazjalistow
chtopcy
dziewczeta

ogotem

w tej samej miejscowosci, w ktérej badany mieszka

w innej miejscowosci

ogétem

wies

miasto ponizej 20 tys. mieszkancéw
miasto od 20 tys. do 100 tys. mieszkancéw
miasto powyzej od 100 do 500 tys. mieszkancéw
miasto powyzej 500 tys. mieszkancow
ogotem

brak matki/opiekunki prawnej
podstawowe

zasadnicze zawodowe

Srednie

wyzsze

ogotem

dyrektorzy, prezesi duzych organizacji, wyzsi urzednicy i kierownicy administracji

zawody tworcze i specjalisci z wyzszym wyksztatceniem, inzynierowie, lekarze,

prawnicy, nauczyciele

technicy i inny $redni personel
pracownicy biurowi

pracownicy sektora ustug, sprzedawcy
rolnicy, ogrodnicy, le$nicy, rybacy
robotnicy przemystowi i rzemiesinicy
operatorzy i monterzy maszyn i urzadzen
robotnicy przy pracach prostych
ogotem

brak ojca/opiekuna prawnego
podstawowe

zasadnicze zawodowe

Srednie

wyzsze

ogotem

dyrektorzy, prezesi duzych organizacji, wyzsi urzednicy i kierownicy administracji

zawody tworcze i specjalisci z wyzszym wyksztatceniem, inzynierowie, lekarze,

prawnicy, nauczyciele

technicy i inny Sredni personel
pracownicy biurowi

pracownicy sektora ustug, sprzedawcy
rolnicy, ogrodnicy, le$nicy, rybacy
robotnicy przemystowi i rzemiesinicy
operatorzy i monterzy maszyn i urzadzen
robotnicy przy pracach prostych

ogotem

936
880
1816
1190
620
1810
869
222
339
238
145
1813
25
92
548
679
469
1813
73

241

135
182
272
136
79
37
85
1238
104
100
763
554
291
1813
107

142

179
65
230
190
228
204
115
1461

10%

12%
4%
16%
13%
16%
14%
8%
100%
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Aneks

R. 1, tabela 5. Miejsce zamieszkania a wyksztatcenie matek gimnazjalistow

Wyksztatcenie matki/opiekunki prawnej

brak matki/ zasadnicze

i . . podstawowe srednie  wyzsze  ogétem
opiekunki prawnej zawodowe
n 25 92 548 679 469 1813
Ogodtem
% 1% 5% 30% 37% 26% 100%
n 8 62 353 323 124 869
wies
% 1% 7% 41% 37% 14% 100%
n 2 10 53 91 66 222
miasto < 20 tys. mieszk.
% 1% 5% 24% 41% 30% 100%
wielkos¢ n 6 13 89 121 11 341
miejscowosci miasto 20-100 tys. mieszk.
zamieszkania % 2% 4% 26% 36% 33% 100%
n 6 6 42 97 88 239
miasto 100-500 tys. mieszk.
% 3% 2% 18% 41% 37% 100%
n 2 2 11 49 81 145
miasto >500 tys. mieszk.
% 2% 1% 7% 34% 56% 100%

R. 1, tabela 6. Miejsce zamieszkania a wyksztatcenie ojcdw gimnazjalistow

Wyksztalcenie ojca/opiekuna prawnego

brak ojca/opiekuna zasadnicze | . . )
podstawowe srednie  wyzsze ogodtem
prawnego zawodowe
n 104 100 763 554 291 1813
Ogotem
% 6% 6% 42% 31% 16% 100%
n 36 73 478 227 56 869
wies
% 4% 8% 55% 26% 6% 100%
n 19 6 80 84 33 222
miasto < 20 tys. mieszk.
% 8% 3% 36% 38% 15% 100%
wielkos¢ n 29 10 119 15 69 341
miejscowosci miasto 20-100 tys. mieszk.
zamieszkania % 8% 3% 35% 34% 20% 100%
n 14 6 73 91 55 239
miasto 100-500 tys. m.
% 6% 3% 31% 38% 23% 100%
n 8 5 16 38 79 145
miasto >500 tys. m.
% 5% 3% 11% 26% 54% 100%




Aneks

R. 1, tabela 7. Plany edukacyjne badanych gimnazjalistéw

W jakiej szkole planujesz dalsza nauke?

w zasadniczej . . X
w liceum w liceum nie

szkoty w technikum ; i ogotem
. profilowanym ogolnoksztatcacym  wiem
zawodowej
n 139 288 582 451 297 1757
ogotem
% 8% 16% 33% 26% 17% 100%
n 88 113 358 172 158 888
Ple¢ chtopcy
% 10% 13% 40% 19% 18% 100%
n 51 175 223 279 139 868
dziewczeta
% 6% 20% 26% 32% 16% 100%
n 140 288 583 451 297 1758
ogotem
% 8% 16% 33% 26% 17% 100%
n 82 11 318 177 156 844
wies
% 10% 13% 38% 21% 18% 100%
miasto < 20 tys' n 11 48 62 59 32 214
wielkos¢ .
. . mieszk. % 5% 22% 29% 28% 15% 100%
miejscowosci
zamieszkania miasto 20-100 tys. n 29 54 86 108 54 330
mieszk. % 9% 16% 26% 33% 16% 100%
miasto 100- n 13 40 92 55 33 233
500 tys. mieszk. % 6% 17% 39% 24% 14% 100%
miasto >500 tys. n 5 36 25 52 21 138
mieszk. % 3% 26% 18% 37% 15% 100%
n 140 288 583 451 297 1758
ogotem
% 8% 16% 33% 26% 17% 100%
brak matki/opiekunki N 3 1 9 5 6 25
prawnej % 11% 3% 37% 22% 26% 100%
. n 18 9 32 9 19 87
wyksztatcenie podstawowe
matki/ % 20% 10% 37% 10% 22% 100%
opiekunki dni g n 78 62 200 £ 9% 527
f zasadnicze zawodowe
prawnej % 15% 129% 38% 17% 18% 100%
n 33 104 250 160 110 657
Srednie
% 5% 16% 38% 24% 17% 100%
n 8 112 92 187 65 463
wyzsze
% 2% 24% 20% 40% 14% 100%
n 140 288 583 451 297 1758
ogotem
% 8% 16% 33% 26% 17% 100%
brak ojca/opiekuna n 1 15 30 26 18 100
prawnego % 11% 15% 30% 26% 18% 100%
d n 22 1 38 16 9 96
f podstawowe
wyksztatcenie % 23% 12% 40% 16% 9% 100%
ojca/opiekuna
n 88 88 294 121 143 734
prawnego zasadnicze zawodowe
% 12% 12% 40% 17% 19% 100%
n 15 93 178 165 90 541
Srednie
% 3% 17% 33% 31% 17% 100%
n 2 81 44 123 37 287
wyzsze
% 1% 28% 15% 43% 13% 100%







Rozdziat 3

R. 3, tabela 1. Pte¢ uczniéw szkoty podstawowej a czestotliwos¢ wykonywania wybranych czynnosci w czasie wolnym

N=1695
. 3 codziennie lub co najmniej raz co najmniej kilka razy rzadziej niz raz
Czynnosci czasu wolnego: ptec K . i . X
prawie codziennie w tygodniu raz w miesigcu w roku w roku lub nigdy
ch. 78 18 2 1 1
Ogladanie telewizji dz. 74 22 2 1 1
ogotem 76 20 2 1 1
ch. 56 30 8 3 3
Stuchanie muzyki
(z radia, komputera, MP3, sprzetu dz. 66 25 6 2 1
audio itp.) 3
ogotem 61 28 7 3 2
ch. 70 24 4 1 1
Korzystanie z komputera, Internetu dz. 61 30 6 2 1
ogoétem 66 27 5 1 1
ch. 47 32 10 4 7
Gra w gry komputerowe/na PSP/
9 _y P dz. 14 26 25 16 20
Playstation/X-Box
ogotem 31 29 17 10 13
ch. 21 33 31 13 4
Ogladanie filméw na wideo, DVD,
dz. 17 33 34 1 5
na komputerze
ogétem 19 33 32 12 4
L ch. 16 30 25 17 12
Czytam ksigzki
(drukowane na papierze i na ekranie dz. 28 26 28 15 4
komputera, czytnika) 3
ogétem 22 28 26 16 9
ch. 1 3 22 55 24
Wizyty w kinie dz. 1 2 22 50 20
ogotem 1 2 22 52 22
ch. 1 1 10 36 47
Wizyty w teatrze, filharmonii, galerii,
vty 9 dz. 1 2 9 42 52
muzeum
ogotem 1 2 9 39 50
ch. 55 27 7 4 10
Uprawianie sportu
] i dz. 43 32 9 7 8
(takze w klubie sportowym)
ogotem 49 29 8 5 8
. . ch. 5 1 4 8 71
Dziatam w organizacji, np. ZHP,
stowarzyszeniu, wolontariacie, zespole  dz. 9 32 9 12 39
muzycznym, tanecznym, chérze 3
ogotem 7 21 6 10 56




Rozdziat 3

R. 3, tabela 2. Pte¢ gimnazjalistow a czestotliwo$¢ wykonywania wybranych czynnosci w czasie wolnym N=1809

L. ; codziennie lub co najmniej raz co najmniej kilka razy rzadziej niz raz
Czynnosci czasu wolnego: ptec K . i . X
prawie codziennie w tygodniu raz w miesigcu w roku w roku lub nigdy
ch. 68 24 4 2 2
Ogladanie telewizji dz. 70 21 5 2 1
ogotem 68 23 5 2 2
ch. 80 16 2 1 1
Stuchanie muzyki
(z radia, komputera, MP3, sprzetu dz. 89 9 2 1 0
audio itp.
P) ogodtem 84 12 2 1 1
ch. 86 11 2 1 1
Korzystanie
dz. 84 14 2 1 1
z komputera, Internetu
ogotem 85 12 2 1 1
ch. 47 29 11 5 7
Gra w gry komputerowe/na PSP/
9 .y P dz. 7 15 21 25 33
Playstation/X-Box
ogétem 28 22 16 15 20
. i ch. 24 38 30 7 3
Ogladanie filméw
na wideo, DVD, dz. 13 37 36 11 3
na komputerze )
ogétem 18 38 33 9 3
o ch. 12 26 24 29 19
Czytam ksigzki (drukowane
na papierze i na ekranie komputera, dz. 18 20 30 25 7
czytnika) .
ogétem 15 18 27 27 13
ch. 2 1 24 55 19
Wizyty w kinie dz. 1 1 20 63 17
ogotem 1 1 22 58 18
ch. 1 1 5 30 63
Wizyty w teatrze, filharmonii, galerii,
Yy 9 dz. 0 1 7 36 56
muzeum
ogotem 1 1 5 33 59
ch. 46 35 9 4 8
Uprawianie sportu (takze w klubie
dz. 30 37 13 8 12
sportowym)
ogotem 38 36 11 6 10
. . ch. 3 10 7 9 69
Dziatam w organizacji, np. ZHP,
stowarzyszeniu, wolontariacie, zespole  dz. 8 22 12 11 47
muzycznym, tanecznym, chdrze i
ogotem 6 16 10 10 58




Rozdziat 4

R. 4, tabela 1. Cechy spoteczno-demograficzne uczniéw szkoty podstawowej a wielkos¢ domowych ksiegozbioréw

Ksiegozbior w domu

0 1-10 11-50 51-200 powyzej200 trudno powiedzie¢ n=
ogotem 7% 11% 26% 31% 12% 12% 1721
Plec chiopcy 9% 1% 27% 31% 10% 1% 903
dziewczeta 5% 1% 25% 32% 15% 13% 818
ogotem 7% 1% 26% 31% 12% 12% 1721
wies 8% 12% 29% 28% 10% 13% 862
wielko$¢ miasto < 20 tys. mieszk. 7% 1% 25% 39% 9% 10% 212
miejscowosci
zamieszkania miasto 20-100 tys. mieszk. 5% 11% 26% 32% 13% 13% 318
miasto 100-500 tys. mieszk. 9% 12% 24% 32% 13% 10% 174
miasto >500 tys. mieszk. 6% 5% 12% 40% 27% 11% 155
ogotem 7% 11% 26% 31% 12% 12% 1721
brak matki/opiekunki prawnej 0% 21% 52% 27% 0% 0% 12
wyksztatcenie podstawowe 13% 21% 26% 17% 5% 17% 97
matki/opiekunki
prawnej zasadnicze zawodowe 12% 17% 35% 23% 4% 10% 453
srednie 7% 1% 25% 34% 1% 12% 682
wyzsze 3% 3% 18% 39% 25% 13% 476
ogotem 7% 1% 26% 31% 12% 12% 1721
brak ojca/opiekuna prawnego 9% 13% 25% 30% 8% 15% 123
wyksztatcenie podstawowe 15% 17% 28% 22% 5% 13% 95
ojca/opiekuna
prawnego zasadnicze zawodowe 11% 16% 31% 27% 6% 10% 661
srednie 5% 8% 26% 35% 12% 14% 550
wyzsze 1% 1% 16% 38% 32% 12% 292




Rozdziat 4

R. 4, tabela 2. Cechy spoteczno-demograficzne uczniéw szkolty podstawowej a wielkos¢ posiadanych przez nich
ksiegozbiorow

Ksiegozbior ucznia (kategorie)

0 1-10 11-30 wiecejniz30  trudno powiedzie¢ n=

ogotem 20% 35% 26% 14% 5% 1721

Ptec chtopcy 25% 37% 23% 12% 4% 903
dziewczeta 14% 33% 30% 16% 7% 818

ogotem 20% 35% 26% 14% 5% 1721

wies 21% 40% 23% 11% 5% 862

wielkos¢ miejscowosci miasto < 20 tys. mieszk. 15% 36% 31% 14% 4% 212
zamieszkania miasto 20-100 tys. mieszk. 19% 30% 339% 12% 6% 318
miasto 100-500 tys. mieszk. 21% 34% 22% 18% 5% 174

miasto >500 tys. mieszk. 16% 20% 24% 31% 9% 155
ogotem 20% 35% 26% 14% 5% 1721

brak matki/opiekunki prawnej 7% 71% 22% 0% 0% 12

wyksztatcenie matki/ podstawowe 30% 41% 19% 4% 6% 97
opiekunki prawnej zasadnicze zawodowe 27% 41% 19% 8% 5% 453
Srednie 18% 36% 29% 13% 5% 682

wyzsze 13% 26% 30% 25% 6% 476
ogotem 20% 35% 26% 14% 5% 1721

brak ojca/opiekuna prawnego 26% 30% 25% 12% 7% 123

wyksztatcenie ojca/ podstawowe 30% 41% 18% 3% 6% 95
opiekuna prawnego zasadnicze zawodowe 25% 40% 23% 9% 4% 661
Srednie 14% 36% 28% 15% 7% 550

wyzsze 13% 22% 32% 28% 5% 292




Rozdziat 4

R. 4, tabela 3. Cechy spoteczno-demograficzne gimnazjalistéw a wielko$¢ domowych ksiegozbioréw

Liczba ksiazek w domu ucznia

0 1-10 11-50 51-200 powyzej 200  trudno powiedziec n=
ogotem 10% 10% 25% 30% 17% 8% 1816
Pte¢ chtopcy 14% 11% 26% 27% 15% 7% 936
dziewczeta 7% 9% 25% 33% 18% 8% 880
ogétem 1% 10% 25% 30% 17% 8% 1816
wie$ 13% 12% 29% 28% 11% 7% 869
wielkos¢ miasto < 20 tys. mieszk. 7% 7% 28% 34% 16% 7% 222
miejscowosci
zamieszkania miasto 20-100 tys. mieszk. 10% 9% 22% 31% 20% 8% 341
miasto 100-500 tys. mieszk. 9% 7% 22% 31% 20% 10% 239
miasto >500 tys. mieszk. 7% 8% 11% 25% 41% 9% 145
ogotem 11% 10% 25% 30% 17% 8% 1816
brak matki/opiekunki prawnej 14% 11% 37% 27% 7% 4% 25
wyksztatcenie podstawowe 22% 22% 34% 16% 1% 4% 93
matki/opiekunki
prawnej zasadnicze zawodowe 15% 15% 33% 24% 7% 6% 548
srednie 10% 9% 24% 34% 14% 8% 680
wyzsze 4% 3% 14% 33% 36% 10% 470
ogétem 1% 10% 25% 30% 17% 8% 1816
brak ojca/opiekuna prawnego 10% 11% 24% 39% 10% 6% 105
wyksztatcenie podstawowe 20% 15% 33% 21% 5% 5% 100
ojca/opiekuna
prawnego zasadnicze zawodowe 13% 15% 31% 27% 7% 6% 765
$rednie 9% 7% 23% 32% 18% 10% 554
wyzsze 2% 2% 11% 30% 46% 9% 291




Rozdziat 4

R. 4, tabela 4. Cechy spoteczno-demograficzne gimnazjalistéw a wielko$¢ posiadanych przez nich ksiegozbioréw

Liczba ksiazek nalezacych do ucznia

0 1-5 6-10 11-20 21-30 31-60 wiecejniz60 trudno powiedzie¢ n=

ogotem 26% 21% 16% 13% 8% 6% 5% 4% 1816
Plec chlopcy 33% 23%  14% 10% 7% 4% 4% 3% 936
dziewczeta 18% 19% 19% 16% 9% 7% 6% 5% 880
ogotem 26% 21%  16% 13% 8% 6% 5% 4% 1816
wies 29%  22%  20% 13% 6% 3% 4% 4% 869
wielkos¢ miasto < 20 tys. mieszk. 25%  22% 12%  16%  12% 5% 5% 3% 222
miejscowosci
zamieszkania miasto 20-100 tys. mieszk. 25%  21% 12% 12% 11% 9% 7% 4% 341
miasto 100-500 tys. mieszk. 21%  24%  15% 13% 9% 8% 6% 5% 239
miasto >500 tys. mieszk. 20% 16%  13% 12% 12% 9% 14% 4% 145
ogoétem 26%  21%  16% 13% 8% 6% 5% 4% 1816
brak matki/opiekunki prawnej 38% 26% 8% 13% 0% 3% 7% 4% 25
wyksztatcenie
matki/ podstawowe 41%  28%  11% 10% 5% 0% 0% 7% 93
opiekunki zasadnicze zawodowe 34%  26% 17%  10% 4% 3% 2% 3% 548
prawnej
Srednie 25%  23%  18% 12% 8% 6% 5% 4% 680
wyzsze 14% 13% 15% 18% 15% 10% 11% 4% 470
ogotem 26%  21%  16% 13% 8% 6% 5% 4% 1816
brak ojca/opiekuna prawnego  29%  24%  12% 12% 11% 4% 6% 3% 105
wyksztatcenie 5 4stawowe 43%  20% 14% 9% 3% 3% 3% 6% 100
ojca/opiekuna
prawnego zasadnicze zawodowe 31%  26%  19% 10% 5% 3% 3% 4% 765
Srednie 24%  20%  16% 16% 10% 5% 4% 4% 554
wyzsze 10% 10%  14% 15% 16% 15% 15% 4% 291




R. 5. Tabela 1. Rozklad procentowy odpowiedzi uczniéw szkoty podstawowej na pytanie: ,Czy od poczatku tego roku
(od stycznia 2013 r.) czytatas/czytates ksiazki, po ktore siegnetas/siegnates dla whasnej przyjemnosci, poza nauka szkolng?”

Czy od poczatku tego roku (od stycznia 2013 r.) czytatas/czytates ksigzki, po ktore siegnetas/siegnates dla wtasnej przyjemnosci,
poza nauka szkolna?

Cechy spoteczno-demograficzne tak nie n=
ogotem 77% 23% 1721
Ptec chtopcy 71% 29% 903
dziewczeta 84% 16% 818
ogotem 77% 23% 1721
wies 75% 25% 862
wielkos$¢ miejscowosci miasto < 20 tys. m. 81% 19% 212
zamieszkania miasto 20-100 tys. m. 79% 21% 318
miasto 100-500 tys. m. 75% 25% 174
miasto > 500 tys. m. 80% 20 155
ogotem 77% 23% 1721
brak matki/opiekunki prawnej 66% 34% 12
wyksztalcenie matki/opiekunki  podstawowe 74% 26% 97
prawnej zasadnicze zawodowe 70% 30% 453
srednie 78% 22% 682
wyzsze 83% 17% 476
ogotem 77% 23% 1721
brak ojca/opiekuna prawnego 71% 29% 123
wyksztatcenie ojca/opiekuna podstawowe 75% 25% 95
prawnego zasadnicze zawodowe 72% 28% 661
Srednie 78% 22% 550
wyzsze 88% 12% 292
ogotem 77% 23% 1721
0 49% 51% 125
1-10 77% 23% 188
liczba ksigzek w domu ucznia 11-50 73% 27% 448
51-200 81% 19% 41
powyzej 200 91% 9% 211
trudno powiedzie¢ 78% 22% 206
ogotem 77% 23% 1721
0 54% 46% 337
1-5 72% 28% 280
6-10 77% 23% 323
liczba ksiazek nalezacych
do ucznia 11-20 83% 17% 253
21-30 91% 9% 195
30-60 90% 10% 146
wiecej niz 98% 2% 94
trudno powiedzie¢ 86% 14% 93
ogotem 77% 23% 1710
niedostateczna 69% 31% 4
dopuszczajaca 68% 32% 167
ocena na koniec drugiej klasy dostateczna 71% 29% 468
dobra 76% 24% 583
bardzo dobra 86% 14% 422
celujaca 94% 6% 67
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Rozdziat 5
R. 5, tabela 2. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw szkoty podstawowej na pytanie: ,Przypomnij sobie ostatnie
letnie wakacje. Czy czytatas/czytates wowczas jakie$ ksiazki inne niz lektury szkolne? ”

3. Przypomnij sobie ostatnie letnie wakacje. Czy czytatas/
czytates wowczas jakies ksigzki inne niz lektury szkolne?

Cechy spoteczno-demograficzne tak nie nie pamietam n=
ogotem 43% 34% 23% 1721
Plec chlopcy 34% 43% 23% 903
dziewczeta 53% 23% 24% 818
ogotem 43% 34% 23% 1721
wies 40% 36% 25% 862
wielkos¢ miejscowosci miasto < 20 tys. mieszk. 48% 27% 24% 212
zamieszkania miasto 20-100 tys. mieszk. 42% 32% 26% 318
miasto 100-500 tys. mieszk. 51% 33% 16% 174
miasto >500 tys. mieszk. 48% 34% 18% 155
ogotem 43% 34% 23% 1721
brak matki/opiekunki prawnej 32% 31% 37% 12
wyksztatcenie matki/opiekunki ~ Podstawowe 32% 35% 33% 97
prawnej zasadnicze zawodowe 32% 41% 27% 453
Srednie 43% 34% 23% 682
wyzsze 56% 25% 18% 476
ogétem 43% 34% 23% 1721
brak ojca/opiekuna prawnego 37% 42% 21% 123
wyksztatcenie ojca/opiekuna podstawowe 24% 44% 32% 95
prawnego zasadnicze zawodowe 34% 39% 26% 661
srednie 50% 30% 21% 550
wyzsze 59% 21% 20% 292
ogotem 43% 34% 23% 1721
0 13% 50% 37% 125
1-10 30% 42% 27% 188
liczba ksigzek w domu ucznia 11-50 39% 37% 24% 448
51-200 47% 30% 23% 541
powyzej 200 69% 20% 12% 211
trudno powiedzie¢ 45% 31% 24% 206
ogotem 43% 34% 23% 1721
0 17% 53% 30% 337
liczba ksigzek nalezacych 1-10 37% 37% 25% 603
do ucznia 11-30 54% 24% 22% 447
wiecej niz 30 72% 17% 11% 241
trudno powiedzie¢ 45% 29% 27% 93
ogotem 43% 34% 23% 1710
niedostateczna 69% 31% 0% 4
dopuszczajaca 18% 51% 32% 167
ocena na koniec piatej klasy dostateczna 29% 43% 28% 468
dobra 45% 32% 23% 583
bardzo dobra 60% 23% 18% 422
celujaca 79% 7% 14% 67
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Rozdziat 5

R. 5, tabela 3. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw szkoty podstawowej na pytanie: ,Czy w tym roku szkolnym
(tzn. od wrzesnia 2013 roku) przeczytatas/przeczytates jakies ksigzkowe lektury szkolne omawiane na lekcjach polskiego
(inne niz umieszczone w podrecznikach)?”

Czy w tym roku szkolnym (tzn. od wrzesnia 2013 roku) przeczytatas/przeczytates jakies ksiazkowe lektury szkolne omawiane na lekcjach
polskiego (inne niz umieszczone w podrecznikach)?

Cechy spoteczno-demograficzne nie tak n=
ogotem 13% 87% 1721
Ptec chiopcy 16% 84% 903
dziewczeta 8% 92% 818
ogotem 13% 87% 1721
wies 12% 88% 862
wielko$¢ miejscowosci miasto < 20 tys. mieszk. 10% 90% 212
zamieszkania miasto 20-100 tys. mieszk. 9% 91% 318
miasto 100-500 tys. mieszk. 22% 78% 174
miasto >500 tys. mieszk. 17% 83% 155
ogotem 13% 87% 1721
brak matki/opiekunki prawnej 7% 93% 12
wyksztatcenie matki/opiekunki ~ podstawowe 20% 80% 97
prawnej zasadnicze zawodowe 16% 84% 453
Srednie 11% 89% 682
wyzsze 10% 90% 476
ogétem 13% 87% 1721
brak ojca/opiekuna prawnego 19% 81% 123
wyksztatcenie ojca/opiekuna podstawowe 16% 84% 95
prawnego zasadnicze zawodowe 12% 88% 661
Srednie 13% 87% 550
wyzsze 9% 91% 292
ogotem 13% 87% 1721
0 31% 69% 125
1-10 15% 85% 188
liczba ksiazek w domu ucznia 11-50 12% 88% 448
51-200 11% 89% 541
powyzej 200 5% 95% 211
trudno powiedzie¢ 13% 87% 206
ogotem 13% 87% 1721
0 20% 80% 337
liczba ksigzek nalezacych 1-10 13% 87% 603
do ucznia 11-30 1% 89% 447
wiecej niz 30 6% 94% 241
trudno powiedzie¢ 12% 88% 93
ogétem 13% 87% 1710
niedostateczna 31% 69% 4
dopuszczajaca 25% 75% 167
ocena na koniec piatej klasy dostateczna 15% 85% 468
dobra 12% 88% 583
bardzo dobra 7% 93% 422
celujaca 11% 89% 67
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Rozdziat 5
R. 5, tabela 4. Rozktad procentowy odpowiedzi gimnazjalistow na pytanie: ,Czy od poczatku tego roku (od stycznia
2013 r.) czytatas/czytates ksigzki, po ktore siegnetas/siegnates dla wtasnej przyjemnosci, poza nauka szkolng?”

Czy od poczatku tego roku (od stycznia 2013 r.) czytatas/czytates ksiazki, po ktore siegnetas/siegnates dla wtasnej przyjemnosci,
poza nauka szkolnga?

Cechy spoteczno-demograficzne tak nie n=
ogotem 62% 38% 1816
Plec chlopcy 52% 48% 936
dziewczeta 73% 27% 880
ogotem 62% 38% 1816
wies 55% 45% 869
wielko$¢ miejscowosci miasto < 20 tys.mieszk. 64% 36% 222
zamieszkania miasto 20-100 tys. mieszk. 71% 29% 341
miasto 100-500 tys. mieszk. 65% 35% 239
miasto >500 tys. mieszk. 76% 24% 145
ogotem 62% 38% 1816
brak matki/opiekunki prawnej 57% 43% 25
wyksztatcenie matki/opiekunki ~ Podstawowe 49% 51% 93
prawnej zasadnicze zawodowe 54% 46% 548
Srednie 61% 39% 680
wyzsze 76% 24% 470
ogotem 62% 38% 1816
brak ojca/opiekuna prawnego 56% 44% 105
wyksztatcenie ojca/opiekuna podstawowe 44% 56% 100
prawnego zasadnicze zawodowe 55% 45% 765
srednie 66% 34% 554
wyzsze 82% 18% 291
ogotem 62% 38% 1816
0 33% 67% 191
1-10 51% 49% 182
liczba ksigzek w domu ucznia 11-50 55% 45% 456
51-200 69% 31% 540
powyzej 200 86% 14% 305
trudno powiedzie¢ 62% 38% 141
ogotem 62% 38% 1816
0 37% 63% 470
liczba ksigzek nalezacych 1-10 61% 39% 688
do ucznia 11-30 79% 21% 387
wiecej niz 30 93% 7% 198
trudno powiedzie¢ 62% 38% 72
ogotem 62% 38% 1813
niedostateczna 44% 56% 13
dopuszczajaca 40% 60% 386
ocena na koniec drugiej klasy dostateczna 55% 45% 556
dobra 74% 26% 546
bardzo dobra 82% 18% 277
celujaca 91% 9% 35
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Rozdziat 5

R. 5, tabela 5. Rozktad procentowy odpowiedzi gimnazjalistow na pytanie: ,Przypomnij sobie ostatnie letnie wakacje.
Czy czytatas/czytates wowczas jakie$ ksigzki inne niz lektury szkolne?”

Przypomnij sobie ostatnie letnie wakacje. Czy czytatas/czytates wowczas jakies ksigzki inne niz lektury szkolne?

Cechy spoteczno-demograficzne tak nie nie pamietam n=
ogotem 42% 39% 20% 1816
Ple¢ chtopcy 30% 47% 22% 936
dziewczeta 54% 30% 17% 880
ogoétem 41% 39% 20% 1816
wies 34% 44% 22% 869
wielko$¢ miejscowosci miasto < 20 tys. mieszk. 44% 36% 20% 222
zamieszkania miasto 20100 tys. mieszk. 47% 33% 19% 341
miasto 100-500 tys. mieszk. 47% 38% 15% 239
miasto >500 tys. mieszk. 62% 27% 11% 145
Ogoétem 41% 39% 20% 1816
brak matki/opiekunki prawnej 46% 28% 26% 25
wyksztatcenie matki/opiekunki ~ Podstawowe 28% 49% 23% 93
prawnej zasadnicze zawodowe 27% 50% 23% 548
Srednie 41% 39% 21% 680
wyzsze 61% 25% 14% 470
ogoétem 41% 39% 20% 1816
brak ojca/opiekuna prawnego 42% 40% 18% 105
wyksztatcenie ojca/opiekuna podstawowe 22% 53% 25% 100
prawnego zasadnicze zawodowe 31% 45% 23% 765
Srednie 46% 36% 18% 554
wyzsze 67% 21% 12% 291
ogotem 41% 39% 20% 1816
0 17% 64% 19% 191
1-10 23% 51% 26% 182
liczba ksigzek w domu ucznia 11-50 36% 40% 24% 456
51-200 47% 34% 19% 540
powyzej 200 65% 22% 14% 305
trudno powiedzie¢ 47% 38% 16% 141
ogotem 41% 39% 20% 1816
0 20% 59% 21% 470
liczba ksiazek nalezacych 1-10 36% 41% 23% 688
do ucznia 11-30 58% 25% 17% 387
wiecej niz 30 78% 12% 10% 198
trudno powiedzie¢ 40% 40% 20% 72
ogotem 42% 39% 20% 1813
niedostateczna 14% 57% 29% 13
dopuszczajaca 22% 53% 24% 386
ocena na koniec drugiej klasy dostateczna 31% 46% 23% 556
dobra 52% 33% 16% 546
bardzo dobra 66% 19% 15% 277
celujaca 85% 7% 9% 35
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Rozdziat 5

R. 5, tabela 6. Cechy spoteczno-demograficzne uczniéw szkoty podstawowej a liczba czytanych w czasie wolnym ksigzek

Liczba ksigzek czytanych w czasie wolnym

Cechy spoteczno-demograficzne 1ksiazka  2-3 ksigzki  4-9 ksigzek  10-20 ksiazek  wiecej niz 21 ksigzek n=
ogotem 14% 28% 33% 16% 9% 1251

Ptec chtopcy 16% 33% 31% 14% 6% 592
dziewczeta 13% 24% 35% 17% 11% 659
ogotem 14% 28% 33% 16% 9% 1254
wies 18% 26% 35% 14% 7% 611

wielkos¢ miasto < 20 tys. mieszk. 15% 32% 28% 15% 1% 165

miejscowosci

zamieszkania miasto 20-100 tys. mieszk. 9% 29% 33% 20% 9% 240
miasto 100-500 tys. mieszk. 14% 29% 33% 15% 9% 124
miasto >500 tys. mieszk. 7% 31% 31% 17% 14% 113
ogotem b Q b b Q
J 14% 28% 33% 16% 9% 1254
brak matki/opiekunki prawnej 0% 44% 56% 0% 0% 8
wyksztatcenie podstawowe 15% 40% 25% 15% 5% 66
matki/opiekunki
prawnej zasadnicze zawodowe 22% 30% 28% 14% 6% 295
Srednie 13% 28% 36% 15% 8% 507
wyzsze 10% 25% 34% 18% 12% 377
ogotem 14% 28% 33% 16% 9% 1254
brak ojca/opiekuna prawnego 19% 29% 30% 14% 8% 80
wyksztatcenie podstawowe 20% 40% 23% 13% 5% 67
ojca/opiekuna
prawnego zasadnicze zawodowe 19% 31% 31% 13% 6% 449
Srednie 12% 26% 36% 16% 10% 406
wyzsze 8% 24% 34% 21% 13% 251
ogétem 14% 28% 33% 16% 9% 1254
0 23% 40% 26% 9% 2% 59
1-10 22% 36% 31% 7% 3% 137
liczba ksigzek
domu ucznia 11-50 17% 30% 34% 14% 5% 310
w
51-200 11% 28% 33% 19% 9% 414
powyzej 200 8% 17% 38% 21% 16% 187
trudno powiedzie¢ 17% 27% 29% 13% 14% 147
ogotem 14% 28% 33% 16% 9% 1254
0 18% 40% 27% 11% 4% 166
liczba ksiazek 1-10 19% 32% 34% 13% 3% 430
nalezacych
do ucznia 11-30 12% 24% 36% 17% 11% 366
wiecej niz 30 8% 15% 35% 22% 21% 216
trudno powiedzie¢ 12% 41% 19% 18% 10% 75
ogotem 14% 28% 33% 16% 9% 1250
niedostateczna 0% 49% 51% 0% 0% 3
dopuszczajaca 28% 39% 21% 10% 1% 101
ocena na koniec
iatei KI dostateczna 19% 35% 27% 14% 5% 308
piatej klasy
dobra 14% 26% 34% 15% 11% 423
bardzo dobra 9% 21% 40% 18% 11% 352
celujaca 6% 24% 35% 22% 13% 63




Rozdziat 5

R. 5, tabela 7. Cechy spoteczno-demograficzne uczniéw gimnazjalistéw a liczba czytanych w czasie wolnym ksigzek

Liczba ksiazek czytanych w czasie wolnym

Cechy spoteczno-demograficzne 1ksiazka  2-3 ksigzki  4-9 ksigzek  10-20 ksigzek  wiecej niz 21 ksigzek n=
ogodtem 14% 28% 31% 18% 10% 1078
Ple¢ chlopcy 17% 32% 28% 16% 7% 457
dziewczeta 1% 25% 34% 19% 1% 621
ogotem 14% 28% 31% 18% 10% 1078
wies 15% 30% 33% 15% 6% 457
wielkos¢ miasto < 20 tys. mieszk. 15% 30% 30% 12% 14% 134
miejscowosci
zamieszkania miasto 20-100 tys. mieszk. 12% 25% 32% 21% 10% 230
miasto 100-500 tys. mieszk. 15% 23% 31% 20% 10% 152
miasto >500 tys. mieszk.. 5% 28% 25% 26% 16% 105
Ogotem 14% 28% 31% 18% 10% 1078
brak matki/opiekunki prawnej 7% 47% 6% 39% 0% 14
wyksztatcenie podstawowe 15% 41% 23% 13% 7% 45
matki/opiekunki
prawnej zasadnicze zawodowe 18% 31% 31% 14% 5% 285
Srednie 14% 27% 33% 17% 9% 396
wyzsze 10% 23% 31% 22% 14% 338
ogotem 14% 28% 31% 18% 10% 1078
brak ojca/opiekuna prawnego 9% 20% 40% 19% 12% 57
wyksztalcenie podstawowe 13% 39% 17% 17% 14% 44
ojca/opiekuna
prawnego zasadnicze zawodowe 20% 30% 30% 13% 7% 399
Srednie 11% 30% 32% 18% 9% 352
wyzsze 8% 20% 32% 25% 15% 226
ogotem 14% 28% 31% 18% 10% 1078
0 22% 45% 21% 6% 6% 54
1-10 27% 39% 24% 4% 6% 92
liczba ksigzek
domu ucznia 11-50 18% 36% 31% 10% 5% 243
w
51-200 12% 27% 32% 22% 7% 361
powyzej 200 5% 19% 33% 25% 19% 247
trudno powiedziec¢ 14% 12% 36% 26% 12% 80
ogodtem 14% 28% 31% 18% 10% 1078
0 26% 36% 29% 6% 3% 160
liczba ksiazek 1-10 17% 37% 33% 9% 4% 412
nalezacych
do ucznia 11-30 9% 23% 32% 25% 11% 286
wiecej niz 30 2% 9% 26% 36% 27% 178
trudno powiedziec¢ 16% 17% 38% 21% 8% 42
ogotem 14% 28% 31% 18% 10% 1075
niedostateczna 19% 28% 37% 0% 17% 5
dopuszczajaca 30% 36% 21% 6% 7% 140
ocena na koniec
drugiei ki dostateczna 17% 32% 29% 15% 6% 293
rugiej klasy
dobra 9% 27% 34% 21% 8% 390
bardzo dobra 7% 20% 35% 23% 15% 218
celujaca 6% 10% 30% 17% 36% 30




Rozdziat 5

R. 5, tabela 8. Rozktad procentowy odpowiedzi gimnazjalistéw na pytanie:,Czy w tym roku szkolnym (tzn. od wrzesnia
2013 roku) przeczytatas/przeczytates jakies ksigzkowe lektury szkolne omawiane na lekcjach polskiego (inne niz
umieszczone w podrecznikach? ”

Czy w tym roku szkolnym (tzn. od wrzesnia 2013 roku) przeczytatas/przeczytates jakies ksigzkowe lektury szkolne
omawiane na lekcjach polskiego (inne niz umieszczone w podrecznikach)?

Cechy spoteczno-demograficzne nie tak n=
ogotem 24% 76% 1816
ptec chtopcy 31% 69% 936
dziewczeta 16% 84% 880
ogotem 24% 76% 1816
wies 24% 76% 869
wielko$¢ miejscowosci . .
samieszkania miasto < 20 tys. mieszk. 26% 74% 222
miasto 20-100 tys. mieszk. 23% 77% 341
miasto 100-500 tys. mieszk. 20% 80% 239
Ogotem 24% 76% 1816
brak matki/opiekunki prawnej 26% 74% 25
wyksztatcenie matki/opiekunki ~ podstawowe 44% 56% 93
prawnej zasadnicze zawodowe 26% 74% 548
srednie 24% 76% 630
wyzsze 18% 82% 470
ogétem 24% 76% 1816
brak ojca/opiekuna prawnego 30% 70% 105
wyksztatcenie ojca/opiekuna podstawowe 38% 62% 100
prawnego zasadnicze zawodowe 26% 74% 765
srednie 21% 79% 554
wyzsze 18% 82% 291
ogétem 24% 76% 1816
0 43% 57% 191
1-10 35% 65% 182
liczba ksigzek w domu ucznia 11-50 25% 75% 456
51-200 18% 82% 540
powyzej 200 13% 87% 305
trudno powiedzie¢ 27% 73% 141
ogétem 24% 76% 1816
0 40% 60% 470
liczba ksigzek nalezacych 1-10 23% 77% 688
do ucznia 11-30 14% 86% 387
wiecej niz 30 10% 90% 198
trudno powiedzie¢ 24% 76% 72
ogétem 24% 76% 1813
niedostateczna 43% 57% 13
dopuszczajgca 41% 59% 386
ocena na koniec drugiej klasy dostateczna 30% 70% 556
dobra 13% 87% 546
bardzo dobra 9% 91% 277
celujaca 14% 86% 35
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Rozdziat 5

R. 5, tabela 8. Cechy spoteczno-demograficzne ucznidéw szkoty podstawowej a typy czytelnikéw ksigzek

Plec

wielkos¢
miejscowosci
zamieszkania

wyksztatcenie
matki/opiekunki
prawnej

wyksztatcenie
ojca/opiekuna
prawnego

liczba ksigzek
w domu ucznia

liczba ksigzek
nalezacych
do ucznia

ocena na koniec
piatej klasy

ogotem

chiopcy

dziewczeta

ogotem

wies

miasto < 20 tys. mieszk.

miasto 20-100 tys. mieszk.

miasto 100-500 tys. mieszk.

miasto >500 tys. mieszk.
ogotem

podstawowe
zasadnicze zawodowe
Srednie

wyzsze

ogotem

brak ojca/opiekuna prawnego

podstawowe
zasadnicze zawodowe
srednie

wyzsze

ogotem

0

1-10

11-50

51-200

powyzej 200
trudno powiedzie¢
ogotem

0

1-10

11-30

wiecej niz 30
trudno powiedzie¢
ogotem
niedostateczna
dopuszczajaca
dostateczna

dobra

bardzo dobra

celujaca

nieczytajacy
ksiazek
(ani w czasie
wolnym, ani lektur
szkolnych)

5%
7%
2%
5%
5%
6%
2%
9%
7%
5%
6%
7%
5%
4%
5%
9%
7%
6%
5%
3%
5%
20%
5%
5%
4%
2%
4%
5%
13%
5%
2%
2%
3%
5%
31%
10%
6%
6%
1%
4%

Typologia gtéwna

czytelnicy szkolni
(czytaja lektury
szkolne, ale nie
czytaja w czasie
wolnym)

18%

22%

13%

18%

20%

13%

19%

16%

13%

18%

20%

23%

18%

13%

18%

19%

19%

22%

18%

9%

18%

31%

18%

22%

15%

8%

17%

18%

34%

20%

czytelnicy

spontaniczni (czytaja

w czasie wolnym,
ale nie czytaja lektur
szkolnych)

7%
9%
6%
7%
7%
4%
7%
13%
11%
7%
14%
9%
6%
6%
7%
10%
10%
6%
8%
7%
7%
11%
11%
7%
7%
3%
9%
7%
7%
8%
8%
5%
9%
7%
0%
15%
9%
6%
5%
7%

czytelnicy aktywni
(czytajq zaréwno
w czasie wolnym
jak i lektury szkolne)

70%
62%
78%
69%
68%
77%
72%
62%
69%
69%
60%
61%
71%
77%

453
682
476
1721
123
95
661
550
292
1721
125
188
448
541

206
1721
337
603
447
241

187



Rozdziat 5

R. 5, tabela 9. Cechy spoteczno-demograficzne gimnazjalistow a typy czytelnikow ksiazek

Pte¢

wielkos¢
miejscowosci
zamieszkania

wyksztatcenie
matki/opiekunki
prawnej

wyksztatcenie
ojca/opiekuna
prawnego

liczba ksigzek
w domu ucznia

liczba ksigzek
nalezacych
do ucznia

ocena na koniec
drugiej klasy

188

ogotem

chtopcy

dziewczeta

ogotem

wies

miasto < 20 tys. mieszk.
miasto 20-100 tys. mieszk.
miasto 100-500 tys. mieszk.
miasto >500 tys. mieszk.
ogotem

brak matki/opiekunki prawnej
podstawowe

zasadnicze zawodowe
Srednie

wyzsze

ogoétem

brak ojca/opiekuna prawnego
podstawowe

zasadnicze zawodowe
srednie

wyzsze

ogotem

(0]

1-10

11-50

51-200

powyzej 200

trudno powiedziec
ogotem

0

1-10

11-30

wiecej niz 30

trudno powiedziec
ogotem

niedostateczna
dopuszczajaca
dostateczna

dobra

bardzo dobra

celujaca

nieczytajacy
ksigzek (ani
w czasie wolnym,
ani lektur
szkolnych)

14%
20%
7%
14%
17%
13%
11%
9%
12%
14%
12%
32%
17%
15%
7%
14%
20%
30%
17%
12%
4%
14%
34%
22%
17%
9%
2%
16%
14%
31%
12%
4%
1%
18%
14%
33%
29%
19%
5%
2%
6%

Typologia gtéwna

czytelnicy szkolni

(czytaja lektury

szkolne, ale nie

czytaja w czasie

wolnym)

24%
28%
19%
24%
28%
23%
17%
26%
12%
24%
31%
19%
29%
24%
16%
24%
25%
27%
28%
22%
13%
24%
33%
26%
28%
22%
12%
23%
24%
33%
27%
17%
6%
20%
24%
23%
31%
27%
20%
16%
3%

czytelnicy

spontaniczni (czytaja

w czasie wolnym,

ale nie czytaja lektur

szkolnych)

10%
11%
9%

10%
7%

13%
12%

czytelnicy aktywni
(czytajq zaréwno
w czasie wolnym
jakilektury
szkolne)

53%
41%
65%
52%
48%
51%
59%
55%
61%
52%
43%
37%
45%
52%
66%
52%
45%
35%
46%
57%
69%
52%
24%
39%
46%
60%
75%
50%
52%
27%
51%
69%
84%
56%
52%
34%
28%
43%
67%
75%
83%

n=

1816
936
880
1816
869
222
341
239

1816

546
277
35



Rozdziat 6

Aneks 1. Konstrukcja skali motywac;ji

Konstruowanie skali motywacji przebiegato wedtug nastepujacej procedury:

1.

Do budowy skal uzyto 29 stwierdzen zgrupowanych w kwestionariuszu w ramach dwaéch pytan.
Na kazde stwierdzenie uczert mogt odpowiedzied, wybierajac jedng odpowiedz sposréd naste-
pujacych: bardzo do mnie pasuje, troche do mnie pasuje, troche do mnie nie pasuje, bardzo
do mnie nie pasuje. Kazde stwierdzenie zostato przydzielone do jednej z dziesieciu kategorii:

Wydajnos¢, efektywnos¢, skutecznose czytelnicza
Podejmowanie trudnosci, przetamywanie barier w czytaniu
Ciekawos¢ w lekturze

Zaangazowanie w czytanie

Znaczenie czytania

Czytanie z unikaniem trudnosci

Wspotzawodnictwo w czytaniu

Czytanie dla stopni

Spoteczne motywacje czytelnicze

T IeomMmoN®>

Obowiazkowo$¢ w czytaniu

Zgodnie z modelem zaproponowanych przez Guthrie i Wigfielda (1997) powyzsze podgrupy
tworza cztery grupy opisujace cztery komponenty motywacji czytelniczych:

Kompetencje i samoocena umiejetnosci czytelniczych (A, B, F)
Motywacje wewnetrzne (C, D, E)

Motywacje zewnetrzne (G, H, J)

Spoteczne aspekty czytania (1)

W ramach kazdej z grup zostato przeprowadzone badanie struktury czynnikowej za pomoca
eksploracyjnej analizy czynnikowej. Ze wzgledu na porzadkowy charakter odpowiedzi prezen-
towanych uczniom, zastosowano metody analizy dla zmiennych porzadkowych.

Zgodnie z uzyskanymiwynikami oraz biorgc pod uwage ich interpretowalnos¢, ustalono, ze kazda
grupe opisujagca motywacje czytelnicze bedzie reprezentowata jedna skala. Oceny czynnikowe
zostaty wygenerowane na podstawie konfirmacyjnej analizy czynnikowej. W przypadku stwier-
dzer mierzacych dang ceche w sposdb odwrotny kafeteria odpowiedzi zostata odwrdcona. Skale
utworzono w ten sposob, ze wyzsze wartosci wskazuja na bardziej pozytywne motywacje zwia-
zane z czytaniem.

W celu umozliwienia bardziej przejrzystej formy prezentacji wynikow dokonano przeksztatcenia
liniowego kazdej ze skal, dla ktérego $rednia wynosi 5, a odchylenie standardowe ma wartosc 2.



Rozdziat 6

Aneks 2. Rozktady procentowe odpowiedzi uczniéw na pytania tworzace poszczegélne skale w podziale na chtopcéw
i dziewczeta).

Aneks 2, wykres 1. Skala Kompetencje i samoocena umiejetnosci czytelniczych — szkota podstawowa.

Trudno mi jest doczytac ksiazke do konca

chtopcy

dziewczeta

Jestem lepsza/lepszy w czytaniu niz wiekszosc¢ kolegéw/kolezanek w klasie

chlopcy

dziewczeta

Lubie, kiedy problemy zawarte w ksigzce zmuszajg mnie do myslenia

chlopcy

dziewczeta

Dzieki czytaniu ucze sie trudnych rzeczy

chtopcy

dziewczeta

Jesli ksigzka jest ciekawa, to nie przeszkadza mi, ze trudno sie ja czyta

chlopcy

dziewczeta

Czytanie skomplikowanych historii nie sprawia mi przyjemnosci

chlopcy

dziewczeta

Nie lubig, jesli w czytanej opowiesci wystepuje zbyt duzo postaci

chtopcy

dziewczeta

Nie lubie czytac ksigzek napisanych trudnym jezykiem
chlopcy

dziewczeta

B bardzo do mnie nie pasuje B troche do mnie nie pasuje

I troche do mnie pasuje bardzo do mnie pasuje




Rozdziat 6

Wykres 2. Skala Kompetencje i samoocena umiejetnosci czytelniczych - gimnazjum

chlopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chiopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chiopcy

dziewczeta

chlopcy

dziewczeta
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Lubie, kiedy problemy zawarte w ksigzce zmuszaja mnie do myslenia

Dzieki czytaniu ucze sie trudnych rzeczy

Jesli ksiazka jest ciekawa, to nie przeszkadza mi, ze trudno sie ja czyta
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Nie lubig, jesli w czytanej opowiesci wystepuje zbyt duzo postaci

Nie lubie czyta¢ ksiazek napisanych trudnym jezykiem

B bardzo do mnie nie pasuje B troche do mnie nie pasuje

[ troche do mnie pasuje bardzo do mnie pasuje




Rozdziat 6

Wykres 3. Skala Motywacje wewnetrzne - szkota podstawowa

Czytam, aby dowiedzie¢ sie czegos nowego na tematy, ktére mnie interesuja
chtopcy

dziewczeta

Jesli w szkole méwimy o czyms ciekawym, czytam wiecej na ten temat

chtopcy

dziewczeta

Lubie czyta¢, aby dowiedziec sie czegos nowego
chtopcy

dziewczeta

Lubie czyta¢ dtugie, wciggajace powiesci
chtopcy

dziewczeta

Lubie czytac fikcyjne opowiesci i wyobrazac sobie, ze jestem ich bohaterem

chtopcy

dziewczeta

Bohaterowie ulubionych ksiazek staja sie moimi przyjaciétmi

chtopcy

dziewczeta

Kiedy czytam, opisywane historie stajg mi przed oczami

chtopcy

dziewczeta

Uwazam, ze czytanie to strata czasu

chtopcy

dziewczeta

Bardzo zalezy mi na tym, zeby sprawnie czytac

chlopcy

dziewczeta

B bardzo do mnie nie pasuje B troche do mnie nie pasuje

M troche do mnie pasuje bardzo do mnie pasuje
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Wykres 4. Skala Motywacje wewnetrzne - gimnazjum

Czytam, aby dowiedziec sie czego$ nowego na tematy, ktére mnie interesuja

chiopcy

dziewczeta

Jesli w szkole méwimy o czyms ciekawym, czytam wiecej na ten temat
chiopcy

dziewczeta

Lubie czyta¢, aby dowiedziec sie czegos nowego

chiopcy

dziewczeta

Lubie czyta¢ dtugie, wciggajace powiesci

chiopcy

dziewczeta

Lubie czytac fikcyjne opowiesci i wyobraza¢ sobie, ze jestem ich bohaterem

chiopcy

dziewczeta

Bohaterowie ulubionych ksiazek staja sie moimi przyjaciétmi

chiopcy

dziewczeta

Kiedy czytam, opisywane historie staja mi przed oczami

chiopcy

dziewczeta

Uwazam, ze czytanie to strata czasu

chlopcy

dziewczeta

Bardzo zalezy mi na tym, zeby sprawnie czyta¢

chlopcy

dziewczeta

B bardzo do mnie nie pasuje M troche do mnie nie pasuje

[ troche do mnie pasuje bardzo do mnie pasuje
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Wykres 5. Skala Motywacje zewnetrzne - szkota podstawowa

Czytam, aby dowiedzie¢ sie czegos nowego na tematy, ktére mnie interesuja

chlopcy

dziewczeta

Jesli w szkole méwimy o czyms ciekawym, czytam wiecej na ten temat

chlopcy

dziewczeta

Lubie czyta¢, aby dowiedziec sie czegos nowego

chlopcy

dziewczeta

Lubie czyta¢ dtugie, wciggajace powiesci
chlopcy

dziewczeta

Lubie czytac fikcyjne opowiesci i wyobrazac sobie, ze jestem ich bohaterem

chtopcy

dziewczeta

Bohaterowie ulubionych ksiazek staja sie moimi przyjaciétmi

chtopcy

dziewczeta

Kiedy czytam, opisywane historie stajag mi przed oczami

chtopcy

dziewczeta

Uwazam, ze czytanie to strata czasu

chtopcy

dziewczeta

Bardzo zalezy mi na tym, zeby sprawnie czytac

chtopcy

dziewczeta

B bardzo do mnie nie pasuje B troche do mnie nie pasuje

I troche do mnie pasuje bardzo do mnie pasuje
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Wykres 6. Skala Motywacje zewnetrzne - gimnazjum

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta
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Lubie, gdy tylko ja znam odpowiedz na pytanie dotyczace lektury
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Czytam lektury szkolne, aby mie¢ dobre stopnie

Czytam, aby miec lepsze stopnie

Stopnie z jezyka polskiego odzwierciedlajg moje umiejetnosci czytania

Czytam tylko wtedy, kiedy musze
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Czytam wszystko, co zadaje nauczyciel

B bardzo do mnie nie pasuje B troche do mnie nie pasuje

[ troche do mnie pasuje bardzo do mnie pasuje
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Wykres 7. Skala Spoteczne aspekty czytania - szkota podstawowa

chtopcy

dziewczeta

chlopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

Lubie rozmawiac z innymi o ksigzkach

Lubie wymieniac sie ksiazkami z kolezankami i kolegami

Chetnie opowiadam rodzinie o tym, co czytam

B bardzo do mnie nie pasuje

[ troche do mnie pasuje

B troche do mnie nie pasuje

bardzo do mnie pasuje

Wykres 8. Skala Spotfeczne aspekty czytania - gimnazjum

chlopcy

dziewczeta

chtopcy

dziewczeta

chlopcy

dziewczeta

Lubie rozmawiac z innymi o ksigzkach

Lubie wymieniac sie ksigzkami z kolezankami i kolegami

Chetnie opowiadam rodzinie o tym, co czytam

Bl bardzo do mnie nie pasuje

[ troche do mnie pasuje

B troche do mnie nie pasuje

bardzo do mnie pasuje




ANEKS 3

Tabela 1, aneks 3. Wartosci wspétczynnikéw korelacji Pearsona dla poszczegoélnych skal w podziale na pte¢ (uczniowie

szkoly podstawowej)

Dziewczeta w X Y V4
W. Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych 1,000
X. Motywacje wewnetrzne 0,688** 1,000
Y. Motywacje zewnetrzne 0,399** 0,487** 1,000
Z. Spoteczne aspekty czytania 0,544 0,632%* 0,300%* 1,000
Chtopcy w X Y V4
W. Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych 1,000
X. Motywacje wewnetrzne 0,686™* 1,000
Y. Motywacje zewnetrzne 0,488** 0,595** 1,000
Z.Spoteczne aspekty czytania 0,475%* 0,588%* 0,419%*% 1,000

** Korelacje istotne statystycznie na poziomie p<0,001

Tabela 1, aneks 3. Wartosci wspétczynnikéw korelacji Pearsona dla poszczegoélnych skal w podziale na pte¢ (uczniowie

gimnazjum)
Dziewczeta w X Y V4
W. Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych 1,000
X. Motywacje wewnetrzne 0,747%* 1,000
Y. Motywacje zewnetrzne 0,439** 0,503** 1,000
Z. Spofeczne aspekty czytania 0,582 0,657** 0,356** 1,000
Chtopcy w X Y V4
W. Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych 1,000
X. Motywacje wewnetrzne 0,751** 1,000
Y. Motywacje zewnetrzne 0,454** 0,573** 1,000
Z. Spofteczne aspekty czytania 0,550%* 0,645%* 0,434** 1,000

** Korelacje istotne statystycznie na poziomie p<0,001






ANEKS 4

Wykres 1, aneks 4. Poréownanie Srednich ze skali Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych w grupach
wyréznionych ze wzgledu na: pte¢, wyksztatcenie matki, wyksztatcenie ojca, ksiegozbiér w domu, ksiegozbiér ucznia
(podstawa: uczniowie szkoty podstawowej)

Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych
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Wykres 2, aneks 4. Poréwnanie srednich ze skali Motywacje wewnetrzne w grupach wyréznionych ze wzgledu na:
pte¢, wyksztatcenie matki, wyksztatcenie ojca, ksiegozbiér w domu, ksiegozbiér ucznia (podstawa: uczniowie szkoty
podstawowej)

Motywacje wewnetrzne
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Wykres 3, aneks 4. Poréwnanie srednich ze skali Motywacje zewnetrzne w grupach wyréznionych ze wzgledu na:
pte¢, wyksztatcenie matki, wyksztatcenie ojca, ksiegozbiér w domu, ksiegozbiér ucznia (podstawa: uczniowie szkoty
podstawowej)

Motywacje zewnetrzne




ANEKS 4

Wykres 4, aneks 4. Poréwnanie Srednich ze skali Spofeczne aspekty czytania w grupach wyréznionych ze wzgledu na:
pte¢, wyksztatcenie matki, wyksztatcenie ojca, ksiegozbiér w domu, ksiegozbior ucznia (podstawa: uczniowie szkoty
podstawowej)

Spoteczne aspekty czytania
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Wykres 5, aneks 4. Poréwnanie srednich ze skali Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych w grupach
wyréznionych ze wzgledu na: pte¢, wyksztatcenie matki, wyksztalcenie ojca, ksiegozbiér w domu, ksiegozbiér ucznia
(podstawa: uczniowie gimnazjum)

Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych
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Wykres 6, aneks 4. Poréwnanie $rednich ze skali Motywacje wewnetrzne w grupach wyréznionych ze wzgledu na: pte¢,
wyksztatcenie matki, wyksztatcenie ojca, ksiegozbiér w domu, ksiegozbior ucznia (podstawa: uczniowie gimnazjum)

Motywacje wewnetrzne




ANEKS 4

Wykres 7, aneks 4. Poréwnanie $rednich ze skali Motywacje zewnetrzne w grupach wyréznionych ze wzgledu na: pte¢,
wyksztalcenie matki, wyksztatcenie ojca, ksiegozbior w domu, ksiegozbidr ucznia (podstawa: uczniowie gimnazjum)

Motywacje zewnetrzne

Wykres 8, aneks 4. Poréwnanie $rednich ze skali Spofeczne aspekty czytania w grupach wyréznionych ze wzgledu na: pte¢,
wyksztalcenie matki, wyksztatcenie ojca, ksiegozbior w domu, ksiegozbidr ucznia (podstawa: uczniowie gimnazjum)

Motywacje zewnetrzne
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ANEKS 5

Wykres 1, aneks 5. Oceny na koniec klasy piatej szkoty podstawowej wsroéd grup uczniéw podzielonych ze wzgledu
na wartosci skali Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych (podstawa: uczniowie szkoty podstawowej)

100% | -

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0% T T \
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Wykres 2, aneks 5. Oceny na koniec klasy piatej szkoty podstawowej wsréd grup uczniéw podzielonych ze wzgledu
na wartosci skali Motywacje wewnetrzne (podstawa: uczniowie szkoty podstawowej)
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ANEKS 5

Wykres 3, aneks 5. Oceny na koniec klasy piagtej szkoty podstawowej wsréd grup uczniéw podzielonych ze wzgledu
na wartosci skali Motywacje zewnetrzne (podstawa: uczniowie szkoty podstawowej)
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Wykres 4, aneks 5. Oceny na koniec klasy piatej szkoty podstawowej wsréd grup uczniéw podzielonych ze wzgledu
na wartosci skali Spofeczne aspekty czytania (podstawa: uczniowie szkoty podstawowej)
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Wykres 5, aneks 5. Oceny z jezyka polskiego na koniec klasy drugiej klasy gimnazjum wsréd grup uczniéw podzielonych
ze wzgledu na wartosci skali Kompetencja i samoocena umiejetnosci czytelniczych (podstawa: uczniowie gimnazjum)
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Wykres 6, aneks 5. Oceny z jezyka polskiego na koniec klasy drugiej klasy gimnazjum wsréd grup uczniéw podzielonych

ze wzgledu na wartosci skali Motywacje wewnetrzne (podstawa: uczniowie gimnazjum)
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Wykres 7, aneks 5. Oceny z jezyka polskiego na koniec klasy drugiej klasy gimnazjum wsréd grup uczniéw podzielonych
ze wzgledu na wartosci skali Motywacje zewnetrzne (podstawa: uczniowie gimnazjum)

100% ||

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0% T T 1
niski poziom Sredni poziom wysoki poziom

ocena z jezyka polskiego na koniec drugiej klasy motywacje zewnetrzne

M celujaca bardzo dobra [ dobra

M dostateczna M dopuszczajgca M niedostateczna

Wykres 8, aneks 5. Oceny z jezyka polskiego na koniec klasy drugiej klasy gimnazjum wsréd grup uczniéw podzielonych
ze wzgledu na wartosci skali Spofeczne aspekty czytania (podstawa: uczniowie gimnazjum)
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Rozdziat 9

R. 9,tabela 1. Czestotliwosc¢ korzystania z bibliotek przez uczniéw szkoty podstawowe;j

Z jakiej biblioteki korzystasz i jak czesto:

codziennie co najmniej  co najmniej kilka nigdy nie chodze nie naleze
lub pare razy raz raz razy do biblioteki, ale mam do tej n=
w tygodniu w tygodniu w miesigcu w roku tam karte czytelnika biblioteki
ogoétem 18% 18% 38% 22% 3% 1% 1485
Biblioteka = 0 0 0 0 0 0
szkolna w mojej chtopcy 15% 15% 41% 26% 2% 1% 740
szkole X
dziewczeta 21% 21% 36% 18% 3% 1% 745
ogétem 6% 10% 25% 24% 6% 29% 1441
Biblioteka
) chtopcy 6% 8% 23% 23% 6% 34% 712
publiczna
dziewczeta 6% 13% 27% 26% 5% 24% 729
ogotem 3% 4% 4% 4% 2% 82% 618
Inna chtopcy 2% 4% 3% 4% 2% 85% 341
dziewczeta 4% 4% 6% 5% 3% 78% 277

R. 9, tabela 2. Czestotliwos¢ korzystania z bibliotek przez gimnazjalistow

Z jakiej biblioteki korzystasz i jak czesto

codziennie co najmniej  co najmniej kilka nigdy nie chodze nie naleze
lub pare razy raz raz razy do biblioteki, ale mam do tej n=
w tygodniu w tygodniu w miesigcu w roku tam karte czytelnika biblioteki
. ogotem 8% 10% 42% 34% 5% 2% 1425
Biblioteka
szkolna w mojej chtopcy 8% 9% 37% 38% 5% 4% 640
szkole .
dziewczeta 8% 11% 45% 30% 4% 1% 785
ogotem 3% 6% 21% 34% 9% 27% 1408
Biblioteka
. chtopcy 2% 3% 15% 34% 11% 34% 629
publiczna
dziewczeta 4% 8% 25% 34% 8% 21% 778
ogotem 2% 3% 4% 7% 2% 82% 444
Inna chtopcy 1% 2% 2% 6% 2% 86% 231
dziewczeta 3% 4% 7% 7% 2% 77% 213




Rozdziat 9

R. 9, tabela 3. Cechy spoteczno-demograficzne uczniéw szkoly podstawowej a ich sposoby pozyskiwania ksigzek
czytanych w czasie wolnym, (N=1213)

W jaki sposob zdobytas/zdobyles te ksiazke?

= £
o L
5] =
£ £ 3 g o
= 2 2 8 £
§ 8 £ £T 3§ g £ §
> > < v [ -~
N N g 23 5 N T g
a % £ £ 5 = 3 2 @ <
2 E E 2 2 L2 g- =2 'g e 8—
§ £z 5% g% §% £ =3 g 32
T &8 ®9 3§ £=8 £ ES §¢9¢ =€
H g S 5 y L N= c - 2 £ = = =
¥3 Y9 9= 09X = =5 £ 2 =g
2 ¥ ¥ £3 £5 % 58§ 3: SE
2 8 o 2 o a2 =N 2 29 ©-8® avw
ogotem 25 8 5 21 22 17 19 18 5
Ptec chtopcy 25 9 4 17 18 18 18 16 6
dziewczeta 24 6 6 24 25 16 19 21 4
wies 24 9 4 21 30 14 16 16 6
miasto < 20 tys. mieszk. 22 7 4 28 15 17 19 19 4
wielkos¢
miejscowosci miasto 20-100 tys. mieszk. 24 7 8 23 18 18 17 22 5
zamieszkania
miasto 100-500 tys. mieszk. 28 4 5 21 7 27 21 23 2
miasto >500 tys. mieszk. 26 8 5 9 12 26 32 18 3
podstawowe 35 7 2 26 36 5 5 13 4
wyksztatcenie zasadnicze zawodowe 26 7 5 2 26 14 13 15 5
matki/opiekunki
prawnej $rednie 23 6 5 24 24 18 17 17 5
wyzsze 24 10 6 16 13 21 28 24 4
podstawowe 30 7 3 21 36 2 5 8 6
wyksztatcenie zasadnicze zawodowe 21 7 4 22 26 16 13 18 6
ojca/opiekuna
prawnego érednie 24 9 6 23 20 18 20 18 4
wyzsze 27 4 6 14 13 23 30 24 3
0 14 16 2 20 36 17 8 5 6
1-10 22 6 6 22 30 17 15 8 5
liczba ksiazek 11-50 25 7 5 27 26 14 13 17 5
w domu 51-200 27 6 4 18 19 18 21 2 6
powyzej 200 22 1 8 20 14 22 31 23 2
trudno powiedzie¢ 42 7 4 19 17 18 14 21 2
0 30 9 0 M 13 14 8 10 3
1-10 23 8 3 16 21 13 15 15 2
liczba ksigzek
nalezacych 11-30 24 7 4 22 16 22 23 18 6
do ucznia
wiecej niz 30 23 7 7 24 18 25 27 30 3
trudno powiedzie¢ 29 7 4 21 17 15 17 19 3
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Rozdziat 9

R. 9, tabela 4. Cechy spoteczno-demograficzne gimnazjalistéw a ich sposoby pozyskiwania ksigzek czytanych w czasie
wolnym (N=1129)

W jaki sposob zdobytas/zdobytes te ksiazke?

£ £
v v
k) k)
£ £ S g =
2 3 ¥z § £
S = —
§ 8 £§ g § g £ 5
>‘ R g = £ £ £ e~ 9 *
N N 235 23 S N < g
<% 2 E 3 £ 5 = 3 % e 2
2 £ £5 £2 8§ £¢ g9 38
§ Sz s% §3% f§% 2 =% %g £
S S5 ®§& 3 X8 £ ES s¢ =S¢
2 v 3 ° 5 e = S = K = 2 T o T 5
K J[E =2 g2 232 s B3¢ B3z 5%
B 23 23 2 N 2 N 2 28 3 = g~
ogotem 19 7 15 25 12 27 12 12 9
Pte¢ chiopcy 21 5 9 19 10 32 13 12 10
dziewczeta 17 8 19 30 14 24 12 12 7
wies$ 20 8 13 28 17 20 12 9 8
miasto < 20 tys. mieszk. 18 6 16 30 9 26 9 14 11
wielkos¢
miejscowosci miasto 20-100 tys. mieszk. 18 5 20 25 10 31 10 15 8
zamieszkania
miasto 100-500 tys. mieszk. 17 11 9 19 12 34 15 14 7
miasto >500 tys. mieszk. 20 2 14 17 4 43 16 10 12
podstawowe 10 5 11 47 19 14 2 9 7
wyksztatcenie zasadnicze zawodowe 15 8 15 28 20 20 9 10 9
matki/opiekunki
prawnej érednie 21 7 15 25 13 30 1 1 8
wyzsze 20 7 15 20 6 33 17 16 9
podstawowe 9 8 19 42 19 16 9 12 3
wyksztatcenie zasadnicze zawodowe 14 7 14 30 19 20 10 9 9
ojca/opiekuna
prawnego érednie 22 8 18 23 11 29 10 13 8
wyzsze 21 6 1 16 4 40 20 16 9
0 7 6 13 40 11 14 3 19 16
1-10 20 4 12 26 29 12 4 7 15
liczba ksiazek 11-50 16 8 16 30 15 20 12 9 6
w domu 51-200 17 9 16 23 12 32 1 15 7
powyzej 200 25 4 15 23 7 36 18 14 9
trudno powiedziec¢ 21 9 11 20 10 29 13 9 9
0 16 6 13 30 13 16 5 6 12
1-10 20 8 14 25 16 22 10 10 9
liczba ksigzek
nalezacych 11-30 19 7 17 25 12 33 14 18 6
do ucznia
Wiecej niz 30 19 5 15 24 8 40 19 15 8
Trudno powiedziec¢ 20 9 10 23 5 24 15 6 10
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