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Czesc¢ 1: Rekomendowany proces diagnozy gotowosci szkolnej w poradni
psychologiczno-pedagogicznej

Start szkolny dziecka zalezy zaréwno od rodza- Przyjecie podejicia interakcyjnego umozliwia:

jui poziomu jego kompetencji w momencie roz- «uchwycenie réznych aspektéw gotowosci
poczynania nauki, wsparcia, jakie dotad otrzy- szkolnej dziecka,

mywato ze strony rodziny, jakosci sSrodowiska « koncentracje na zasobach dziecka i otoczenia,
sasiedzkiego i lokalnego, w jakim zyje rodzina, a nie jedynie na ich deficytach,

jak i od zréznicowania oraz elastycznosci oferty - formutowanie dtugofalowych celéw edukadiji,
edukacyjnej, z jaka spotka sie w szkole. «  konstruowanie programoéw pomocy dla dzieci,

u ktérych obserwuje sie rozne trudnosci w ada-
ptacji w srodowisku.

Analiza problemu gotowosci szkolnej moze by¢ zatem:

« jednowymiarowa - zorientowana na program szkoty i wtedy uwzglednia gtéwnie dopasowanie dziecka
do szkoty oraz dopasowanie szkoty do dziecka

« wielowymiarowa - zorientowana na osobe dziecka i wtedy uwzglednia wzajemne ztozone relacje miedzy
przysztym uczniem, jego rodzing i srodowiskiem spotecznym-sasiedzkim oraz lokalnym lokalnym a szkota.

Interakcyjne podejscie do analizy problemu gotowosci szkolnej dziecka

W ujeciu interakcyjnym przyjmuje sie, iz gotowos¢ szkolna dziecka jest nie tylko wynikiem ,naturalnych proceséw
dojrzewania’, ale jest efektem interakcji czynnikow biologicznych, psychologicznych i spotecznych. Ponad-
to jakos¢ tej gotowosci jest odzwierciedleniem jakosci oddziatywan wychowawczych podejmowanych przez rodzi-
ne, placéwki wczesnej opieki, przedszkole i sgsiedztwo.

Najwazniejsze w podejsciu interakcyjnym jest:
poszukiwanie powiazan pomiedzy historia zycia dziecka a jego funkcjonowaniem, czyli odpowiedz na py-
tanie o uwarunkowania aktualnego poziomu rozwoju dziecka w poszczegolnych obszarach jego funkcjonowania,
poszukiwanie powigzan pomiedzy elementami funkcjonowania rodziny i srodowiska lokalnego (w tym
szkoty i instytucji pomocowych) a funkcjonowaniem dziecka, czyli odpowiedZ na pytanie o aktualne uwarun-
kowania sukcesow i trudnosci doswiadczanych przez dziecko, a takze o czynniki mogace wspierac jego rozwdéj
i kompensowac ewentualne posiadane deficyty

Rysunek 1. Gotowos¢ szkolna wg ujecia interakcyjnego

Tabela 3a i 3b.

Czynniki mogace utrudnic¢ i wspiera¢ start szkolny dziecka

gotowos¢
Srodowiska
lokalnego

gotowos¢
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dziecka

fizyczna i psy- gotowos¢
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dziecka nauczycieli

Tabela 4.
Badanie kompetencji dziecka 5/6-letniego



Gotowos¢ srodowiska lokalnego

Gotowos¢ dziecka do funkcjonowania w szkole jest w duzym stopniu zwigzana , .
7 naturg doswiadczanych przez nie kontaktéw z innymi ludzmi, dlatego tez dziedi, QOtOWOSC
ktérych rodziny maja dostep do réznych form wsparcia, lepiej sie rozwijaja. Do- S’rod OW] S ka
tyczy to zardbwno formalnych (zinstytucjonalizowanych), jak i nieformalnych Zrédet

wsparcia. Moga to by¢, znajdujgce sie w sgsiedztwie, instytucje i miejsca oferujace |Oka | ﬂegO
spotkania i wsparcie dla rodzicéw, a dzieciom ciekawe zajecia, takie jak kluby, centra,

,kawiarnie’, parki, place zabaw i inne, zapewniajace przyjazne srodowisko i dajace oka-

zje do nieformalnych spotkan.

Gotowosc rodziny
Analiza gotowosci dziecka do rozpoczecia spetniania obowigzku szkolnego musi gOtOWOSC
uwzglednia¢ specyficzny dla danej rodziny rodzaj wsparcia udzielanego dziec-

ku, a wiec to, jak rodzina dba o dziecko i wspiera jego rozwdj. Jakos¢ tego wsparcia rOdZ| ny
wynika z ekonomicznych i spotecznych zasobow rodziny, osobistych kompetencji dziecka
rodzicéw oraz innych oséb mieszkajacych z dzieckiem lub czesto kontaktujacych sie

znim.

Gotowos¢ dziecka .
Analizujgc gotowos¢ dziecka do spetniania obowigzku szkolnego, nalezy przyjrze¢ gOtOWOSC

sie, z jednej strony, przebiegowi dotychczasowego rozwoju dziecka, a z dru- ﬁzyCZﬂa | psy_
giej, jego aktualnemu funkcjonowaniu. Istotnymi czynnikami, jakie nalezy brac

pod uwage sa: wiek i pte¢ dziecka, typ uktadu nerwowego i cechy temperamentu, ChOS pOJ(eczna
poziom rozwoju dziecka (fizyczny, emocjonalno-motywacyjny, spoteczny, w tym 5

moralny, poznawczy, jezykowy), a przede wszystkim stosowane przez nie sposoby leeCka
regulacji emocji, ksztattujgce sie na podstawie jego wczesniejszych doswiadczen

emocjonalno-spotecznych.

Gotowosc¢ szkoty

Gotowos¢ szkoty do przyjecia dziecka i uwzgledniania oraz zaspokajania jego gOtOWOS/é
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych petni znaczaca role zaréw-

no we wspieraniu startu szkolnego, jak i w przygotowywaniu dziecka do funkcjo- SZkOJfY/
nowania w szerszym $rodowisku spotecznym. Badania prowadzone w instytucjach Nna UczyCieli

edukacyjnych pokazuja, iz w zaleznosci od panujacych tam warunkéw dzieci réznie
sie adaptuja, réznie w nich funkcjonujg i osiggajg rozne rezultaty. Wyniki tych badan
wskazuja, iz najwazniejsze z punktu widzenia adaptacji dziecka w szkole sa:

1. stosowanie indywidualnego podejscia do edukacji, polegajacego na dostosowaniu wymagan oraz rodza-
juwsparcia do potrzeb dziecka, takze do jego trudnosci badZ szczegdlnych mozliwosci,

2. wspélpraca z rodzicami, oparta na otwartosci i wzajemnym wspieraniu sie w optymalizowaniu warunkdw
edukadji,

3. poziom zaangazowania wszystkich pracownikéw szkoty w organizowanie przyjaznych dla dziecka warun-
kow do nauki.



Przebieg procesu diagnozy gotowosci szkolnej w ujeciu interakcyjnym

Gléwny cel proponowanych rozwigzan to uspraw-
nienie przebiegu procesu diagnozy gotowosci
szkolnej oraz zaproponowanie ujecia na tyle uni-
wersalnego, by mozliwe bylo do zastosowania
w kazdej poradni - niezaleznie od posiadanych za-
sobow materialnych, instrumentalnych i kadrowych
czy specyfiki Srodowiska lokalnego, w jakim dziata.

Tabela 1. Kroki procedury diagnostycznej

Proponowany schemat uwzglednia sposoby postepo-
wania diagnostycznego w ramach systemu edukacji
oraz charakterystyczng dla poradni psychologiczno-
pedagogicznej organizacje pracy. Obejmuje wszystkie
konieczne czynnosci merytoryczne, podejmowane
przez specjalistow zatrudnianych w poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej.

2 Zawsze

Psycholog lub pedagog

z opiekunem dziecka

Psycholog lub pedagog dolﬁfw!ﬁo’w Analiza wniosku i dokumentéw do niego dotaczonych
Wstepny wywiad Wywiad wstepny skonstruowany na podstawie listy

przesiewowej, np. takiej listy jak w Tabeli 3a i Tabeli 3b

Psycholog lub pedagog

Badanie
gotowosci
szkolnej dziecka

Ocena poziomu gotowosci szkolnej dziecka

Jezeli zebrane dane sa SPRZECZNE, NIESPOJNE badz NIEPELNE nalezy przejsé do kroku 4.

Jezeli zebrane dane s JEDNOZNACZNE, SPOJNE badz PELNE nalezy przejs¢ do kroku 7.

Opcjonalnie

Nalezy przejs¢ do

8 | Zawsze

Wywiad pogtebiony skonstruowany na podstawie juz

Psycholog lub pedagog pggg)lia:ny zebranych danych i listy przesiewowej, np. takiej listy
jakwTab.3ai3b
Ocena poziomu rozwoju dziecka -
zE
(Tabela 4) s =
Psycholog lub pedagog, Poglebione =y Es
zggdmg ) badanie dziecka Ocena roznych aspektow § GEJ ? g
z kwalifikacjami funkcjonowania dziecka i jakosci e ; T E
srodowiska jego rozwoju e

Inny specjalista

kroku 7.

Psycholog lub pedagog

Inne badania specjali-
styczne

Interpretacja wynikow
badania i wnioski

Analiza wynikdw wykonanych badan specjalistycznych
(w tym lekarskich)

Analiza zebranego materiatu diagnostycznego za
pomoca schematu analizy danych (Tabela 5a i 5b).

Psycholog lub pedagog

Omowienie
wynikéw badania

Omowienie wynikéw przeprowadzonej diagnozy z opie-
kunem dziecka

Osoby badajace
lub/i przewodniczacy
Z.0.

Realizacja
whniosku

Sporzadzenie opinii i/lub rozpatrzenie wniosku na
posiedzeniu zespotu orzekajacego i wydanie orzeczenia
w zaleznosci od potrzeb

Whpisuje sie w sposob postepowania pracownikéw poradni w przypadku zgtoszenia problemu gotowosci szkolnej

dziecka, przy czym nie obejmuje koniecznych do wykonania czynnosci administracyjnych, takich jak np. przyjecie
whniosku, archiwizacja dokumentacji itp. oraz czynnosci organizacyjnych.




Catos¢ przebiegu procesu diagnozowania podzielono na etapy, prowadzgce w efekcie do realizacji wniosku opie-
kuna prawnego dziecka.

Etapy te odpowiadaja zespotom czynnosci wykonywanych przez pracownikdw merytorycznych poradni: od analizy
whniosku i zatgczonych do niego dokumentéw, az do sporzadzenia i wydania opinii lub orzeczenia.

W proponowanych rozwigzaniach kierowano sie zasadg ekonomicznosci, czyli maksymalizacji efektow w sto-
sunku do ponoszonego naktadu pracy, ktérej przyjecie jest konieczne ze wzgledu na, z jednej strony, rosnaca liczbe
zgtoszen bez, dotyczacych problemu gotowosci szkolnej, a z drugiej, na ograniczone zasoby kadrowe, ktorymi
dysponuje kazda poradnia.

W zwigzku z tym kluczowy jest podziat procesu diagnozy gotowosci szkolnej na dwie czesci:

1. podstawowa (kroki 1-3 oraz 7-9): stosowang przy rozpatrywaniu sytuacji w miare typowych, jednoznacz-
nych, nie budzacych watpliwosci, tzn., gdy diagnosta dysponuje wystarczajaca liczbg informacji, gdy ma dostep
do réznorodnej dokumentacji, gdy rodzice udzielaja jasnych i wyczerpujacych informacji w trakcie pierwszej
rozmowy, gdy informacje zebrane z réznych zrédet sg spéjne,

2. pogtebiong (kroki 1-3, 4-6 oraz 7-9): stosowang przy rozpatrywaniu sytuacji ztozonych, niejasnych, nie-
jednoznacznych, tzn., gdy diagnosta nie ma wystarczajacej liczby informacji, gdy nie sg one spodjne, albo gdy s3
sprzeczne czy niepetne, gdy sytuacja np. zdrowotna dziecka ulega dynamicznym zmianom, gdy wobec dziecka
stosowano rézne formy pomocy i brak lub niepetna jest informacja o ich efektach.

Procedura podstawowa: kroki 1-3 oraz 7-9

Cele

- rozpoznanie czynnikow mogacych utatwic oraz utrudnic start szkolny dziecka,

- wstepna ocena aktualnego poziomu gotowosci dziecka do spetniania obowigzku szkolnego.

Kroki postepowania

1. Analiza wniosku opiekuna oraz zatagczonej do niego dokumentadji (opinii z przedszkola, wynikéw obserwacji

psychologicznej lub pedagogicznej, wynikow przeprowadzonych wczesniej badar, dokumentacji medycznej):

- zebranie podstawowych danych i sformutowanie wstepnych hipotez diagnostycznych,

- ocena dotychczas udzielonej dziecku i rodzicowi pomocy pod katem jej adekwatnosci do wystepujacych pro-
blemdw i skutecznosci (osiggniete efekty).

2. Wywiad wstepny z opiekunem:

- pogtebienie wiedzy na temat zgtaszanych trudnosci dziecka i ew. watpliwosci co do jego poziomu gotowosci

szkolnej,

- zebranie wiedzy na temat dziecka (stanu zdrowia, przebiegu dotychczasowego rozwoju), rodziny (statusu
ekonomiczno-spotecznego, jakosci opieki nad dzieckiem) i Srodowiska lokalnego (zaplecze instytucjonalne,
kontakty spoteczne rodziny),

3. Badanie aktualnego poziomu gotowosci szkolnej dziecka:

- ocena poziomu aktualnego przygotowania dziecka do spetniania obowigzku szkolnego w zakresie: sprawnosci
percepcyjno-motorycznej (w tym wybranych funkcji motorycznych, funkcji uwagi, funkcji wzrokowo-
przestrzennych, funkgji stuchowo-jezykowych) oraz rozwoju emocjonalno-motywacyjnego, spotecznego
(w tym moralnego), jezykowego i poznawczego (szczegdlnie rozumowania arytmetycznego i pojeciowego)
oraz opanowania umiejetnosci przewidzianych jako efekty realizacji podstawy programowej wychowania
przedszkolnego,

- weryfikacja przynamniej czesci wstepnych hipotez diagnostycznych.

Decyzja

a. Jezeli zebrane informacje sa wystarczajgce do sformutowania stanowiska w sprawie spetniania przez dziecko obo-

wigzku szkolnego wraz z uzasadnieniem, nastepuje sfinalizowanie diagnozy (krok 7).

b. JeZeli zebrane informacje nie sg wystarczajgce do sformutowania stanowiska w sprawie spetniania obowigzku szkol-

nego wraz z uzasadnieniem (szczegodlnie, gdy dziecko wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej lub ujawnia

specjalne potrzeby edukacyjne), nastepuje przejscie do kroku 4, czyli do zastosowania procedury pogtebionej.



Procedura pogtebiona: 4-6

Cel
- poszerzenie wiedzy o réznych aspektach gotowosci szkolnej dziecka w celu wydania trafnej opinii i sformuto-

wania uzasadnionych zaleceri do pracy z dzieckiem.
UWAGA: do procedury pogtebionej wigcza sie réznych specjalistow zatrudnionych w poradni, a takze specjalistow
spoza poradni (co wymaga skierowania opiekuna z dzieckiem do takiego specjalisty).
Kroki postepowania
4. Pogtebienie wstepnego wywiadu (krok 2) z osobami pracujgcymi z dzieckiem (np. nauczycielka z przedszkola,
pracownik socjalny, kurator) — na co trzeba uzyskac zgode opiekuna — oraz z opiekunem dziecka:
- zidentyfikowanie kolejnych czynnikéw mogacych utrudnia¢ badz wspierac start szkolny dziecka,
- dokonanie ich wielowymiarowej analizy i sformutowanie kolejnych hipotez diagnostycznych.
5.1 6. Weryfikacja hipotez diagnostycznych z kroku 4 i jako jej rezultat.:
- okreslenie, jakie informacje jeszcze sg potrzebne,
- pozyskanie tych informacji samodzielnie lub przy pomocy innych oséb.
UWAGA: diagnosta i inni specjalisci wtaczeni do badania powinni w miare mozliwosci postugiwac sie metodami
standaryzowanymi i znormalizowanymi. W przypadku braku stosownego narzedzia specjalista moze pozyskiwac
potrzebne informacje za pomoca narzedzi, takich jak np. obserwacja, wywiad, eksperymenty psychologiczne lub
pedagogiczne czy préby kliniczne.

Procedura podstawowa i pogtebiona - finalizowanie diagnozy: kroki 7-9

Czynnosci w krokach 7-9 zaplanowano jako konieczne do wykonania. Czynnosci te przeprowadza zespot specjali-

stow poradni, ktérzy prowadzili diagnoze.

Podejmuje sie je w celu zakoriczenia procesu diagnostycznego: sformutowania wnioskéw i poinformowania o wyni-

kach opiekuna (réwniez na pismie).

7. Analiza zebranego materiatu diagnostycznego, najlepiej dokonana w zespole pracownikéw poradni zaangazowa-

nych w diagnozowanie dziecka:

- sformutowanie stanowiska w sprawie spetniania przez dziecko obowigzku szkolnego wraz z uzasadnieniem,

- sformutowanie rekomendadji i zalecen dla rodzicow/opiekundw, przedszkola i szkoty, do ktorej dziecko bedzie
uczeszczac w przysztosci.

8. Przedstawienie wnioskéw z przeprowadzonych badar opiekunowi dziecka:

- poinformowanie o mozliwosci zrealizowania jego wniosku i/lub poinformowanie go, z jakimi innymi wnioskami
moze wystapi¢,

- przedstawienie stanowiska w sprawie spetniania przez dziecko obowigzku szkolnego wraz z uzasadnieniem (omo-
wienie mocnych i stabych stron w funkcjonowaniu dziecka oraz obszaréw, w ktérych wymaga ono wsparcia),

- udzielenie porad dotyczacych mozliwosci spetniania przez dziecko obowiazku szkolnego.

9. Zespot przeprowadzajacy diagnoze pod nadzorem dyrektora poradni i/lub przewodniczacego zespotu orzekaja-

cego, na podstawie przeprowadzonych badan i analizy zebranych danych sporzadza wtasciwg opinie i/lub wydaje

odpowiednie orzeczenie, co konczy proces diagnostyczny.



Czesc 2: Rekomendowany sposéb porzadkowania informac;ji

o gotowosci szkolnej dziecka

Analiza problemu gotowosci szkolnej wyma-
ga oceny roli wielu czynnikow wplywajacych na
funkcjonowanie dziecka w réznych obszarach
oraz oceny jakosci jego spotecznego otoczenia.
Przydatne moze by¢ zastosowanie schematéw,
utatwiajacych zbieranie i porzadkowanie danych.

Materiaty te podzielono na dwie czesci:
- tabele wspomagajgce porzadkowanie danych w trak-
cie ich zbierania (Tabela 2, 3a, 3b oraz Tabela 4),

- tabele przedstawiajace schemat analizy zebranych

danych, pomocne w formutowaniu rekomendacji
i zalecen do pracy z dzieckiem, jego rodzing, Srodowi-

skiem i szkotg wraz z opisem sposobu jego wykorzy-
stania (Tabela 5a i 5b).

Wszystkie materiaty (Tabele 1-5) odzwierciedlajg interakcyjne podejscie do diagnozy gotowosci szkolnej.

Maja one na celu wspomagac diagnoste w:

- koncentracji na wszystkich aspektach i obszarach gotowosci szkolnej w procesie zbierania informacji o dziecku
i jego Srodowisku,

- wykorzystaniu posiadanych informacji do petnej analizy problemu gotowosci szkolnej z uwzglednieniem indy-
widualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dziecka,

- formutowaniu opinii oraz konstruowaniu rekomendacji i zalecen,

- komunikowaniu sie ze specjalistami z roznych dziedzin (pedagogami, psychologami, logopedami, pracownika-
mi socjalnymi, nauczycielami) oraz rodzicami i nauczycielami,

- ujednoliceniu podejscia, przede wszystkim pracownikéw tej samej poradni, do analizy gotowosci szkolnej.

UWAGA

Przygotowane materiaty (tabele) nie sg kwestionariuszami dla rodzicéw i nie powinny by¢ przez nich wypetniane.
Zostaty przygotowane jako pomoc w porzadkowaniu zbieranych z réznych Zrédet informacji o dziecku (wywiad,
metody standaryzowane i normalizowane, obserwacja). Komunikowanie wynikéw diagnozy powinno odbywac sie
w formie rozmowy z rodzicem obejmujacej wymienione w Tabelach 2, 3a i 3b oraz 4 obszary analizy oraz wnioski
i zalecenia wynikajace z analizy dokonanej na schemacie (Tabela 5a).

Wywiad: czynniki mogace utrudnic¢ oraz mogace wspierac start szkolny dziecka

Stosujac interakcyjne podejscie do analizy gotowosci szkolnej, obok badania kompetencji dziecka (Tabela 4) ko-

nieczna jest szeroka analiza srodowiska, w ktérym ono funkcjonuje. Dla uchwycenia wzajemnie oddziatujacych

na siebie czynnikdw zewnetrznych (srodowiskowych, rodzinnych) i wewnetrznych (zwigzanych z charakterystyka

dziecka), ktérych interakcje ksztattujg indywidualna sciezke i poziom rozwoju oraz sposéb funkcjonowania dziecka,

najbardziej dogodnga forma jest przeprowadzenie wywiadu z opiekunem jego (wstepnego i w razie potrzeby po-

gfebionego) oraz wywiadu $rodowiskowego w przedszkolu lub w instytucjach majacych kontakt z dzieckiem lub

jego rodzing. Konstrukcja takiego wywiadu powinna byc¢ oparta na wyréznionych trzech obszarach analizy:

1. obszar rozwoju indywidualnego dziecka,

2. obszar zwigzany z rodzing dziecka,

3. obszar zwigzany z najblizszym srodowiskiem spotecznym, w ktérym zyje rodzina (do ktérego nalezy réwniez
szkota, do jakiej ma uczeszczac dziecko).

Informacje uzyskane w wywiadzie powinny pozwoli¢ na wyodrebnienie czterech rodzajéw czynnikdw (por. przy-
ktady w Tabeli 2):

a. trwate czynniki mogace utrudniac start szkolny,

b. przejsciowe czynniki mogace utrudniac start szkolny,

c. trwate czynniki mogace wspierac start szkolny,

d. przejsciowe czynniki mogace wspierac start szkolny.



Tabela 2. Trwate i przejsciowe czynniki mogace wplywac na jakos¢ startu szkolnego dziecka (przyktady)

Obszar
analizy

Rodzina

Srodowisko

lokalne

Trwate
czynniki

« Chroniczne problemy zdrowotne

- Konstelacja,trudnego”tempera-

mentu

- Negatywne konsekwencje niepra-

- Diugotrwate bezrobocie

rodzica/ow

+ Przemoc domowa

(trwajaca od lat lub
miedzypokoleniowa)

- |zolacja spoteczna

« Akceptacja dla przemocy

w otoczeniu rodziny

+ Przemoc w $rodowisku lokalnym

utrudniajace
« Choroba przewlekta

rodzica/éw, rodzenstwa

widtowej opieki
we wczesnym okresie zycia

« Rasizm, nietolerancja
w $rodowisku lokalnym
« Zaburzenie psychiczne rodzica/éw

« Trudne wydarzenia zyciowe + Rozwod
+ Choroby

« Czasowe niepowodzenia

Przejsciowe
czynniki
utrudniajace

+ Czasowy konflikt sasiedzki
« Utrata pracy )
) « Utrata wsparcia spofecznego
- Codzienne problemy

- State zatrudnienie
o . - Wspierajace sasiedztwo
- Podniesienie poziomu wyksztatce-

nia, zdobycie nowych kwalifikacji

« Dobre zdrowie fizyczne o o
« Wspierajaca sie¢ lokalnych

Trwale instytucji

czynniki
wspierajace

« Konstelacja, tatwego”

temperamentu + Dobre relacje matzenskie

+ Dobrze funkcjonujace stuzby

+ Dobra adaptacja w ztobku/ spoteczne

/przedszkolu

- Dobre relacje rodzinne

+ Wysoki poziom umiejetnosci

S + Wsparcie kosciota
rodzicielskich

+ Znalezienie mieszkania - Uzyskanie wsparcia

sgsiedzkiego

+ Dobre relacje z nauczycielami/

Przejsciowe opiekunami

czynniki
wspierajace

+ Zdobycie pracy przez rodzica

+ Uzyskanie wsparcia
od stuzb spotecznych

+ Duma z odniesionego sukcesu
- poczucie kompetencji

- Dodatkowe Zrédta
dochodoéw

UWAGA

Proponowane do uwzglednienia w analizie czynniki wymienione w Tabelach 3a. i 3b. sg czynnikami, ktére poten-
cjalnie, w zaleznosci od wystepowania i dziatania pozostatych czynnikdéw, moga utatwiac lub utrudniac sytuacje
dziecka na starcie szkolnym. Nie warunkuja jednak jednoznacznie sposobu funkcjonowania dziecka w szkole (w prze-
ciwienstwie do posiadanych przez dziecko kompetencji, opisanych w Tabeli 4.).

Zgodnie z interakcyjnym podejsciem do analizy gotowosci szkolnej opisane w Tabelach 3a. i 3b. czynniki, w zaleznosci
od wzajemnych powigzan tworza wspierajacy lub utrudniajacy kontekst dla startu szkolnego dziecka. Rozpoznanie
tych czynnikdw pozwala na przewidywanie jakosci funkcjonowania dziecka w szkole i zaprojektowanie dziatar wspie-
rajacych je na starcie szkolnym i w okresie adaptacji w klasie |, a jesli trzeba takze pdzniej.

Proponowane w Tabelach 3a i 3b sposoby porzadkowania informacji maja ufatwi¢ diagnoscie przygotowanie sie do
wywiadu oraz stuzy¢ mu pomoca w porzadkowaniu informacji juz pozyskanych. Istotne jest, by korzystac¢ z obu tabel
(3ai 3b), poniewaz w pdzniejszym etapie interpretacji wazne jest okreslenie czynnikdw i dziatan, ktére moga ufatwic
(lub wrecz umozliwic) dziecku start szkolny. Dane te moga by¢ uzupetniane stopniowo podczas kolejnych spotkan
7 rodzicem lub innymi osobami.

Tabele nie powinny by¢ wypetniane podczas przeprowadzania wywiadu, tylko stanowi¢ jego podstawe
— okreslac¢ obszary rozmowy z rodzicem, wskazywac¢, na jakie informacje zwroci¢ uwage lub ktére tematy pogtebiac
podczas rozmowy.

Nie nalezy réwniez traktowa¢ tych tabel jako gotowego kwestionariusza wywiadu, tj. zadawa¢ bezposred-
nich pytan o wszystkie zawarte w nich informacje.

W Tabeli 3ai 3b znajduija sie ogdine opisy obszardw analizy czynnikdw mogacych utrudniac lub wspierac start szkol-
ny. Ich petne wersje znajduja sie na stronie www.eduentuzjasci.pl/dziecko-nastolatek.



Tabela 3a. Tabela 3b.
Obszary Czynniki MOGACE Obszary Czynniki MOGACE
analizy utrudnic start szkolny gotowosci szkolnej wspierac start szkolny
dziecka dziecka
negatywne konsekwencje fio;;:gsc; ‘::‘:c;::r: U 2322[2222 2: L:;esﬁgke
'§ przebiegu ciazy | porodu zaspolfa‘);nia podstavzow ch poziom energii adekwatny
° przebyte schorzenia bJ Y do okolicznotci
= przebyte urazy i hospitalizacje pot-rze i . Inoe | . ¢ funkdii
K L zmiany $rodowiska zdomowo stabilnos¢ i rytmicznos¢ funkdji
- aktualne dolegliwosci i .
-przedszkolnego na szkolne fizjologicznych
(problem rozstania)
5 o y
2 a podjecia nowych obowazkovv" . )
.§ N N . i} * 2wiazanych 7 uczeniem sie adekwatna do sytuacji regulacja
N ..g - trudnosci w regulowaniu emodji . pracy pod kierunkiem emocdji
2, T i zachowania (nadmierna ol - adekwatna do sytuadji regulacja
- T‘\:; obudliwos¢, zachowania nauczyciela/nauczyciel zachowania
E N g pA ' - -+ nawigzania relacji spotecznych o o )
g 98 nieadekwatne do sytuacji) 2 nowymi dorostymi zroznicowane doswiadczenia
e 3 3 « trudnosci w kontaktach ) . p spofeczne w zakresie kontaktéw
S o E P ) + nawiazania relacji spotecznych o
.% 7} z réwiesnikami i/lub dorostymi 2 nowymi réwieénikami z dorostymi i dzie¢mi
E - objawy psychosomatyczne nawiazania relacji spotecznych ;dolnos)fc do podporzadkowania
h Z uczniami starszymi sig reguiom zewnetrznym
1 struktura roqzmy spfzyjajqca ustabilizowana sytuacja
g > powstawaniu nadmiernego zawodowa i finansowa rodzin
) y
w N & stresu (np. samotny rodzic, ) ) o
3= v A radzenie sobie z sytuacjami trud-
T EQ rodzina zastepcza) . o )
%9 S berrobocie nymi i wydarzeniami krytycznymi
gw ! ) w Zyciu rodziny (np. utratg pracy,
©  Zlewarunki bytowe rodziny chorobg, niepetnosprawnoscia)
zta sytuacja finansowa rodziny Gotowosé rodziny do: '
przeorganizowania ‘
dotychczasowego stylu zycia zaspokajanie podstawowych
“ < E brak lub trudnosci + zaspokajania nowych potrzeb potrzeb dziecka
E v i w zaspokajaniu potrzeb dziecka dzugckg o - adekwatny do mozliwosci dziec-
S & ] niespojny system oczekiwan . poqueoa nowych O?OW'aZkOW ka system wymagan/oczekiwan
< :§ i wobec dziecka zw@zanyc.h ze wspofpracy adekwatny wobec potrzeb
=3 brak lub niespojny system z na-uczyc-|eler-n/szko+a1 ) dziecka system wsparcia
s wsparcia dziecka © ERIEEE QZlecka Wi s'ytuaq! korzystanie z oferty instytucji
nowej dla niego emocjonalnie, wspierajacych rodziny/dzieci
* spotecznie i zadaniowo
o L g -
£ o konflikty pomiedzy rodzicami uMiejgtnose poszukiwania
25 konflikty z prawem pomocy
2 B} ) : ) dobre relacje z sgsiadami i/lub
Se konflikty z sasiadami : )
T2 brak wsparcia sasiedzkiego Znajornym!
g )
£ @ o ) pozytywny stosunek do ludzi
5 (rodzina izolowana spotecznie) . .
= i instytucji
@ .
8 brak ofert pracy dla rodzicow o . + sprawnos$c dziafania instytugji
Y w okolicy Gotowosc¢ srodowiska do: . ) )
9 ) - o ) ) ) wspierajacych rodzine/dziecko
E_ g _ brak instytucji wspierajacych « aktywnego wspierania rodziny dostepnose (fizyczna | finanso-
n E % rodzine/dziecko w najblizszej i dziecka u progu szkoty wa) ﬁwzt - vv>; omacaiacvch
o gz X okolicy (informacja, wsparcie rzeczowe, ) Y ) Jhwsp gajacy
< = g i L ) rodzine/dziecko oraz oferty
= [ - T brak oferty edukacyjnej/ emocjonalne) o :
s c & edukacyjnej/kulturalnej
o L 0% /kulturalnej w najblizszej okolicy "| « wychodzenia z ofertami S
° Yaoc . . ) ) . « aktywne budowanie sieci
o 3G N brak dostepnosci (fizycznej/ edukacyjnymi dla rodzicow )
a > R /fin ) do - ) o sonveh | - wsparcia spotecznego
%55 ansowej) do instytucji wspar: - wspdtpracy roznych instytucji samoorganizowanie sie w sytu-
£48 2 cia rodziny/dziecka (z réznych sektoréw) wspiera- )
o " o ) . ) ; acjach trudnych, krytycznych
N= brak sieci wsparcia spoftecznego jacych rodzine/dziecko oraz P
9 o ) wysoka jakos¢ i duzy zakres
= (sasiaddw, znajomych) szkote oferty szkoly
] uboga oferta szkoty




Badanie dziecka 5/6-letniego pod katem gotowosci szkolnej

Badanie kompetencji dziecka przeprowadza sie w celu okreslenia aktualnego poziomu jego gotowosci szkolnej.
Tej oceny dokonuje sie w perspektywie krétkoterminowej, odpowiadajac na pytanie: czy dziecko o okreslonym
profilu kompetencji poradzi sobie z wymaganiami, ktére beda mu stawiane w pierwszej klasie?

Dla tak postawionego pytania kluczowe jest rozpoznanie i ocena funkcjonowania dziecka w nastepujacych obszarach:
a. sprawnosc¢ percepcyjno-motoryczna (w tym funkcje motoryczne, funkcje uwagi, funkcje wzrokowo-prze-
strzenne, funkcje stuchowo-jezykowe),

b. rozwéj emocjonalno-motywacyjny i spoteczny (w tym moralny),

c. rozwoj jezykowy i poznawczy (szczegdlnie rozumowanie arytmetyczne i myslenie pojeciowe),

d. opanowanie umiejetnosci przewidzianych jako efekty realizacji podstawy programowej wychowania
przedszkolnego.

W ujeciu interakcyjnym akcentuje sie uwzglednianie szerokiej perspektywy czasowej, a takze poszukuje odpowie-
dzi na pytania, czy dziecko o danym profilu kompetencji, w poréwnaniu do réwiesnikow, jest przygotowane do:
1. podejmowania kolejnych wyzwan w ciggu catego procesu edukacji?

2. uczenia sie przez cate zycie?

3. radzenia sobie ze ztozong, zréznicowany, wieloznaczng i dynamicznie zmieniajaca sie rzeczywistoscia?

Poszukiwanie odpowiedzi na te pytania wigze sie z dokonaniem pogtebionej eksploracji wszystkich wazniejszych
obszaréw funkcjonowania dziecka. Warto wigczyc te szeroka perspektywe do badania dziecka, jesli zebrane infor-
macje w perspektywie krotkoterminowej nie pozwalajg jednoznacznie okresli¢, czy dziecko poradzi sobie z wyma-
ganiami pierwszej klasy. Uwzglednienie obu perspektyw czasowych w badaniu kompetencji dziecka umozliwi zbu-
dowanie wobec niego dtugofalowego programu pomocy, nastawionego na wspieranie jego gotowosci, zaréwno
do spetniania obowigzku szkolnego, jak i do radzenia sobie z wyzwaniami dorastania i dorostosci.

Proponowana pomoc (Tabela 4. Badanie kompetencji dziecka 5/6-letniego — dostepna w catosci na stronie www.
eduentuzjasci.pl/dziecko-nastolatek) ma utatwi¢ diagnoscie przeprowadzenie badania, zarbwno w perspek-
tywie krotkoterminowej, jak i dtugoterminowej, poprzez wsparcie go w porzadkowaniu informacji juz uzyskanych
oraz ocenianiu, jakie informacje jeszcze warto pozyskac. Dla poprawnego wypetienia tabeli réwnie wazne jest
poszukiwanie mocnych, jak i stabych stron dziecka. Tabele powinny by¢ uzupetniane podczas kolejnych sesji dia-
gnostycznych przeprowadzanych z dzieckiem i/lub z rodzicem

UWAGA

W petnej wersji Tabeli 4 wymieniono obszary analizy oraz przypisane im aspekty. Nie jest konieczne wypetnianie jej
w catosci — warto jednak zawsze zaznaczy¢, czy dany obszar lub wazne jego aspekty badano, czy nie. Nalezy row-
niez pamietac, ze proponowana lista obszaréw analizy nie jest wyczerpujaca. Dlatego tez warto modyfikowac jg tak,
by odpowiadata na potrzeby danej sytuacji diagnostycznej i by oddawata wiasne preferencje diagnosty.

W petnej wersji Tabeli 4 nie podano tez konkretnych metod do badania danych obszaréw oraz przypisanych do
nich aspektéw. Podano jedynie przyktady, wychodzac z zatozenia, ze kazdy diagnosta dokonuje wyboru narzedzi
badawczych, uwzgledniajac warunki organizacyjne swojej pracy, wiasny warsztat diagnostyczny oraz uwarunko-
wania sytuacyjne. Warto jednak w tabeli zaznaczy¢, jakimi metodami badano dane kompetencje dziecka (w polu
‘Metoda’).

Tabela 4 zawiera jedynie rekomendowane obszary i elementy analizy. Tabela w formie rozszerzonej, zawierajaca szcze-
gotowy opis oraz przyktady wypetienia znajduje sie na stronie www.eduentuzjasci.pl/dziecko-nastolatek.



Tabela 4. Badanie kompetencji dziecka 5/6-letniego (skrot)
Do pobrania w catosci na stronie www.eduentuzjasci.pl/dziecko-nastolatek

Obszar analizy Elementy analizy Obszar analizy Elementy analizy

motoryka duza separacja od rodzica
funkcje motoryka mata rozWo; kontrola emogji
motoryczne lateralizacja emocjonalny poczucie bezpieczeristwa
inne inne
uwaga dowolna przestrzeganie norm i zasad
funkcje selektywnos¢ uwagi rozwoj kompetencje spoteczne
uwagi koncentracja uwagi spoteczny adaptacja w nowych sytuacjach
inne inne
pamiec¢ wzrokowa poziom rozwoju poznawczego
funkcje analiza wzrokowa B profil zdolnosci intelektualnych
wzrokowo synteza wzrokowa rozwoj poziom rozumowania werbalnego
-przestrzenne orientacja przestrzenna posmanesy poziom rozumowania niewerbalnego
inne inne
pamiec stuchowa wymowa
funkdje analiza stuchowa rozwoj zasoéb stownictwa
stuchowo .
Jezykowe synteza stuchowa jezykowy komunikacyjna funkcja mowy
inne ekspresyjna funkcja mowy
umiejetnosci przewidziane jako efekty realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i wykraczajace poza nig

Schemat analizy zebranych danych

Podstawowg zasadg analizy danych w podejsciu interakcyjnym jest wyrdznianie czynnikdw utrudniajgcych i moga-
cych utrudni¢ start szkolny dziecka oraz poszukiwanie odpowiadajacych im czynnikdéw wspierajacych i mogacych
wesprzec start szkolny, ktére moga je zrownowazyc¢.

Czynniki utrudniajace i mogace Czynniki wspierajace i mogace
utrudnic start szkolny wesprzec start szkolny

A

Jezeli czynniki wspierajace start szkolny przewazaja nad czynnikami mogacymi go utrudni¢, dziecko jest gotowe

do spetniania obowigzku szkolnego. Jezeli obecne czynniki wspierajace nie sa wystarczajace, diagnosci powinni

opracowac plan pomocy dziecku i rodzinie.

Po pierwsze, mogg sformutowac rekomendacje dla rodzicéw, przedszkola i szkoty (do ktérej bedzie uczeszcza¢

dziecko), wedtug zasad krotkofalowej strategii od probleméw do rozwiazan.

Rekomendacje takie moga przyjac forme:

1. Warunkoéw postawionych rodzinie i otoczeniu spotecznemu (w tym szkole) koniecznych do spetnienia, aby
dziecko mogto rozpoczac nauke w szkole.

2. Zalecen, ktére wskazujg rodzicom, szkole oraz otoczeniu spotecznemu, jakie dziatania nalezy podja¢, aby
zwiekszy¢ szanse powodzenia dziecka w pierwszej klasie (jak wspiera¢ dziecko i rodzine oraz jakie problemy
eliminowac).

Po drugie, diagnosci, myslac w dfugofalowej perspektywie czasowej, moga przyjac strategie budowania pro-

gramu pomocy i wyznaczy¢ kierunki pomocy dziecku, jego rodzinie oraz $rodowisku spotecznemu w formie za-

lecert dotyczacych:

1. Wzmacniania czynnikdw wspierajacych start szkolny dziecka oraz rodzine i szkote w zadaniach i rolach zwia-
zanych z rozpoczeciem spetniania obowigzku szkolnego, a zarazem wspierajgcych dziecko w podejmowaniu
kolejnych wyzwar w ciggu catego procesu edukacji oraz rodzine i szkote w ich zadaniach i rolach.

2. Korygowania i kompensowania czynnikéw lezacych po stronie dziecka, rodziny i otoczenia spotecznego
(w tym w przedszkolu i szkole) mogacych utrudni¢ zaréwno start szkolny dziecka, jak i podejmowanie przez
nie kolejnych wyzwan w ciggu catego procesu edukacji.



Planujac dziatania wspierajace dziecko na starcie szkolnym diagnosta powinien ocenic¢, czy mozliwe jest ich zreali-
zowanie i na tej podstawie podja¢ decyzje, czy dziecko moze rozpoczac realizowanie obowiazku szkolnego. Dia-
gnosta, w zaleznosci od sytuacji, moze podjac¢ jedna z trzech decyzji:

Obecne czynniki
wspierajace start szkolny

Obecne czynniki
wspierajace start szkolny

+

+

Obecne czynniki
wspierajace start szkolny

Zaplanowane dziatania
wspierajace start szkolny

Zaplanowane dziafania
wspierajace start szkolny

>

)>

)<

Czynniki mogace utrudnic¢
start szkolny

Czynniki mogace utrudnic¢
start szkolny

Czynniki mogace utrudnic¢
start szkolny

Gotowos¢ do spetniania
obowiazku szkolnego

Gotowos¢ do spetniania
obowiazku szkolnego

Brak gotowosci do
spetniania ob. szkolnego

Proponowany schemat analizy danych zostat przygotowany w taki sposob, by utatwi¢ uporzadkowanie zebranych
informacji dotyczacych funkcjonowania dziecka, w tym czynnikéw wspierajacych i mogacych utrudni¢ mu start
szkolny. Schemat ma utatwic tez zespotowi diagnostéw wycigganie wnioskow z zebranych danych, zaréwno z za-
stosowaniem krétkofalowej strategii od problemu do rozwigzan, jak i dtugofalowej strategii budowania pro-
gramu pomocy. W zwigzku z tym mozliwe sa dwa sposoby wykorzystania go w analizie:

a.w osi poziomej — od problemu do rekomendacji, tzn. dziatar, ktére powinny zosta¢ podjete przez szkote, rodzi-
ne, instytucje pomocowe, aby umozliwi¢ dziecku pozytywny start szkolny,

b. w osi pionowej — od obserwowanych czynnikdw wspierajacych i utrudniajacych do sformutowania kierunkéw
pomocy dziecku i rodzinie.

Tabela 5a. Schemat analizy danych

Aspekty problemu

Srodowisko
lokalne

Problem Rekomendacje

Obszar analizy

Dziecko Rodzina

) 4
3)

b4
(4)

b4
(5)

Kierunki pomocy

Co wzmacniaé

% _ (w tym szkota )

5 2 2 2

3 Dziecko (1) (2) + (2)+ )+ (9)
: @ @ |

2 @+ |@ | @-

2 Rodzina (1) (9)
b Srodowisko

% lokalne (1) (2)+ (2)+ (2) + (9)
% (w tym szkota) (2) - (2) - (2) -

w dziecku/rodzinie/
/szkole i Srodowisku?

Co korygowac¢ i kompensowac
w dziecku/rodzinie/szkole
i srodowisku?
I >
b. 0§ pozioma - od problemu do rekomendadji, dotyczacych dziatan koniecznych do podjecia przez
szkote, rodzine, instytucje pomocowe

7

a. o$ pionowa

(6) (7) (8)

szkolny dziecka do sformutowania kierunkéw pomocy dziecku i rodzinie

«




Pole
w schemacie

Tabela 5b. Sposob wykorzystania schematu analizy danych (wg schematu analizy danych z Tabeli 5a)

Czynnosci

Wstepna
analiza sytuacji
dziecka

« Wstepna analiza zebranych informacji pod katem diagno-

zowanych probleméw: trudnosci, ktére moga wystapi¢ w funk-
cjonowaniu dziecka na starcie szkolnym, problemy zyciowe wyni-
kajace ze statusu ekonomiczno-spotecznego rodziny, specyficzne
potrzeby dziecka i/lub rodziny, szczegdiny profil kompetencji
dziecka

Dostosowanie schematu analizy do specyfiki analizowane-
go przypadku: opuszczenie lub dodanie wiekszej liczby wierszy
do tabeli w zaleznosci od liczby problemdw umiejscowionych

w dziecku/rodzinie/srodowisku lokalnym

Wyréznienie
problemoéw

(1)

Whpisanie wszystkich wyréznionych, waznych probleméw
umiejscowionych w dziecku/rodzinie/srodowisku lokalnym w od-
powiednie rubryki

Analiza
problemow

(2)

Wyréznienie obu aspektéw probleméw dotyczacych dziecka/
/rodziny/$rodowiska lokalnego (w tym szkoty) — tj. czynnikow
wspierajacych i utrudniajacych start szkolny

« Opis wyrdéznionych probleméw poprzez wpisanie w odpo-

wiednie pola czynnikéw ,,réwnowazacych sie” — w ocenie
diagnosty, tj. czynnikdéw wspierajacych (+) i mogacych utrudnic
start szkolny (-)

Pozostawienie pustych miejsc, tam gdzie brak/nie zebrano
danych/nie wyrézniono czynnikéw utrudniajacych i wspieraja-
cych start szkolny

Sformufowanie
kierunkow
pomocy

(3-8)

Sformutowanie na podstawie zestawienia czynnikow utrudnia-
jacych podjecie obowiazku szkolnego kierunkéw pomocy:
1. Co wzmacnia¢ w dziecku? (3)

Co wzmacnia¢ w rodzinie? (4)
Co wzmacniac w srodowisku lokalnym (w tym w szkole)? (5)
Co korygowac i kompensowac w dziecku? (6)

Co korygowac i kompensowac w rodzinie? (7)

o A W

Co korygowac i kompensowac w srodowisku lokalnym
(w tym w szkole)? (8)

- Kierunki pomocy moga by¢ sformutowane w formie zalecen.

Sformufowanie
rekomendacji

(9)

Sformutowanie rekomendacji ukierunkowanych na rozwiaza-
nie problemow, w formie zalecen i okreslenia warunkéw.

Zajecie stanowiska w sprawie spetniania przez dziecko obowiazku szkolnego




Warto wiedzieé ...

Wprowadzane w Polsce zmiany systemowe, dotyczace obnizenia wieku szkolnego i zwigzana z tym debata publiczna prowokuja (...) do za-
dawania pytan o gotowos¢ dzieci do sprostania wymaganiom szkoty i do pytar o uwarunkowania tej gotowosci. Pytania i problemy widoczne
zardwno w rozwazaniach naukowych, jak i w dyskusji publicznej dotycza, z jednej strony, wiasciwosci dziecka: tak jego zasobdw, jak i rozmaitych
deficytéw. Koncentruja sie wokoét tego, czy dzieci 6-letnie ze wzgledu na osiggniety poziom rozwoju sg w stanie poradzic¢ sobie ze zmiang $ro-
dowiska z domowo-przedszkolnego na szkolne, z nowymi wymaganiami i obowiazkami, nowym stylem pracy nauczycieli, nowymi relacjami
spotecznymi z dorostymi oraz uczniami w réznym wieku — z réwiesnikami i uczniami starszymi. Te pytania dotycza wiec kwestii indywidualnej
gotowosci kazdego dziecka do podjecia i sprostania z powodzeniem obowigzkowi szkolnemu.

Z drugiej strony pytania i watpliwosci odnoszg sie do szkoty. Gtownym Zrodtem niepokoju, przede wszystkim rodzicdw dzieci szescioletnich, jest
problem organizacji pracy szkoty, jej wyposazenia, zapewnienia miejsc odpoczynku i zabawy dla dzieci i wreszcie — chyba kwestia najwazniejsza
— sposob ksztatcenia dzieci i stosunek nauczycieli do najmtodszych ucznidw. Wedtug czesci rodzicéw, ale takze nauczycieli przedszkoli i sporej
czesci opinii publicznej sposdb ten w wielu szkofach nie respektuje potrzeb rozwojowych dzieci, nie jest dostosowany do ich stylu dziatania
i poznawania $wiata.

W dyskusjach publicznych zwykle zestawiamy ze soba te dwa rodzaje gotowosci, a mianowicie gotowos¢ dziecka ,do” szkoty oraz gotowosc¢
szkoty ,do” dziecka, ujmowanga najczesciej bardzo prosto, jako przygotowanie nauczycieli klas pierwszych do pracy z dzie¢mi o rok mtodszymi,
wyposazenie klas, zapewnienie miejsca na positek i odpoczynek.

Nieco mniejsza wage przywiazuje sie do dwoch innych rodzajow gotowosci, naszym zdaniem kluczowych z punktu widzenia powodzenia
dziecka w szkole — w klasie pierwszej, czyli u progu dtugiego, wiasnie rozpoczynajacego sie okresu instytucjonalnej edukacji. Chodzi tu o go-
towos¢ rodziny do przeorganizowania swojego dotychczasowego stylu zycia i podjecia dodatkowych, nowych obowiazkéw zwigzanych ze
wspieraniem dziecka w nowej, czasem trudnej dla niego sytuacji, a takze o gotowos¢ catego spotecznego otoczenia rodziny i szkoty do zaak-
ceptowania zmiany wieku rozpoczynania obowigzku szkolnego przez dzieci. Poziom tej spotecznej gotowosci w znaczacym stopniu wptywa na
poziom debaty publicznej (...).

(...) Gotowosci szkolnej dziecka nie mozna traktowac jako zamknietego zbioru czy zestawu,gotowych”do uzycia w momencie startu szkolnego
kompetencji — wiedzy i umiejetnosci. Przez caty okres dziecinstwa dziecko stopniowo dorasta do podejmowania coraz trudniejszych wyzwan,
uczy sie dziata¢ coraz bardziej samodzielnie, ale takze wspétdziatac z innymi dla osiggniecia waznych celéw — osobistych i grupowych. Stopnio-
wo wiec staje sie gotowe do podejmowania zadan typu szkolnego, do pracy pod kierunkiem nauczyciela, do pracy w grupie. Takie procesualne
i jednoczesnie interakcyjne ujecie gotowosci szkolnej dziecka oznacza, ze gotowos¢ ta rozwija sie dalej, takze po rozpoczeciu nauki w szkole,
przyjmujac postac coraz dojrzalsza, otwartg na nowe wyzwania.

(...) To od dorostych (w rodzinie, srodowisku lokalnym, przedszkolu, szkole) przede wszystkim zalezy to, z jaka wiedza o szkole, z jakim nasta-
wieniem wobec nauki i nauczyciela oraz z jakimi zasobami dziecko przekroczy prég szkoty oraz jaka bedzie miato mozliwos¢, aby te zasoby
dalej poszerzac i modyfikowac. W ten sposdb zwracamy uwage na koniecznos¢ uwzgledniajacego szerszy kontekst spoteczny rozpatrywania
problemu gotowosci szkolnej!.

Cyt. ze Wstepu do ksiazki: Brzeziriska, A. I, Matejczuk, J,, Jankowski, P, Rekosiewicz, M. (red.). (2014).
Szesciolatki w szkole: rozwdj i wspomaganie rozwoju. Poznan: Wydawnictwo Humaniora.

,Ramy programowe wychowania przedszkolnego okreslaja, jakie kompetencje sa niezbedne dziecku, ktére rozpoczyna nauke w szkole. Intuicyj-
nie takze czujemy, ze kompetencje te obejmuja wiedze, réznorodne umiejetnosci spoteczne i, odpowiedni” poziom emocjonalnej dojrzatosci
oraz poziom rozwoju réznych kompetencji poznawczych potrzebnych do rozumienia otoczenia i do nauki szkolnej, zdrowie oraz sprawnos¢
ruchowa, dbatos¢ o bezpieczenstwo wiasne i innych, rozwdj mowy czy gotowos¢ do nauki czytania i pisania. (...)

Na ksztatt gotowosci szkolnej dziecka ma wptyw przede wszystkim jego srodowisko rodzinne, naturalne kontakty rowiesnicze i z réznymi oso-
bami dorostymi, a dalej — Ztobek i przedszkole, dajace wazny trening w zakresie funkcjonowania w instytucji. Przygotowanie do podjecia i satys-
fakcjonujacego realizowania roli ucznia jest procesem dtugotrwatym, rozpoczynajacym sie we wczesnym dziecinstwie, ktéry w wieku ok. 5/7 lat
zbiera zniwo wszystkich dotychczasowych naturalnych, preinstytucjonalnych i instytucjonalnych doswiadczen dziecka. (...)

Przygotowanie dziecka do funkcjonowania w szkole — takze dziecka z wysoce zindywidualizowanymi potrzebami edukacyjnymi — polega na
tworzeniu takiego spofecznego srodowiska uczenia sie, w ktérym nauka i zabawa, splecione ze sobg, staja sie motorem rozwoju, w tym motorem
radzenia sobie z problemami pozaedukacyjnymi, zyciowymi, na ktére natrafiajg dzieci, tak samo, jak wszyscy inni ludzie w réznych szkolnych
i pozaszkolnych sytuacjach'”

Cyt. ze Wstepu do ksiazki: Brzezinska, A. |, Appelt, K., Jabtoriski, S., Wojciechowska, J., Zidtkowska, B. (red.). (2014).
Szesciolatki w szkole: edukacja i pomoc. Poznan: Wydawnictwo Humaniora.
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Wsparcie procesu diagnozowania i opiniowania

problemu gotowosci szkolnej dzieci

Broszuranr 1
Diagnoza gotowosci szkolnej w ujeciu interakcyjnym
(Magdalena Czub, Mateusz Wilinski)

Czes¢ 1: Rekomendowany proces diagnozy gotowosci szkolnej w poradni psychologiczno-pedagogicznej
« Interakcyjne podejscie do analizy problemu gotowosci szkolnej dziecka
« Przebieg procesu diagnozy gotowosci szkolnej w ujeciu interakcyjnym

Czes¢ 2: Rekomendowany sposéb porzadkowania informacji o gotowosci szkolnej dziecka

« Wywiad: czynniki mogace utrudnic start szkolny dziecka oraz wspierajace start szkolny dziecka (Tabela 1 i Tabela 2)
- Badanie dziecka 5/6-letniego pod katem gotowosci szkolnej (Tabela 3)

+ Schemat analizy zebranych danych

« Aneks 1: Przyktadowa analiza gotowosci szkolnej dziecka na proponowanym schemacie

Broszura nr 2
Opiniowanie w sprawie gotowosci szkolnej dzieci
(Piotr Wilinski, Mateusz Wilirski)

Czes¢ 1: Opiniowanie - stan aktualny i jego uwarunkowania formalno--prawne
+ Zgtaszanie sie rodzicéw do poradni

- Sciezki postepowania dotyczace opiniowania gotowosci szkolnej dziecka

+ Wydawanie opinii przez poradnie dzieciom 5-,6-,7-letnim

Czes¢ 2: Wydawanie opinii przez poradnie

« Formularz opinii

« Przykfad blokowego zredagowania opinii

« Uzytecznos¢ interakcyjnego modelu diagnozy gotowosci szkolnej

Broszura nr 3
Przygotowanie szkot na przyjecie uczniow klas I: wspétpraca poradni
psychologiczno-pedagogicznychi szkét podstawowych

(Anna |. Brzezinska, Piotr Wilinski)

Czesc 1: Uregulowania formalne - kontekst naboru uczniéw do klas |

+ Rekrutacja na rok szkolny 2014/15: podstawowe przepisy

« Zasady rekrutacji uczniéw na rok szkolny 2014/15

+ Rozpoczecie spetniania obowigzku szkolnego

« Odraczanie obowiazku szkolnego

« Wczesdniejsze przyjecie dziecka do szkoty

+ Nabdr uczniow do klas | - jakie informacje dyrektor moze zbierac?

« Przygotowanie do pracy z dzieckiem klasie I: informacja o gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole podstawowe;j
+ Podejmowanie decyzji o przyjeciu dziecka do klasy I w oparciu o opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej

Czes¢ 2: Przestanki podejmowania decyzji przez dyrektora szkoty
« Czy dziecko jest gotowe do rozpoczecia spetniania obowigzku szkolnego?
« Czy szkota jest gotowa do rozpoczecia spetniania obowigzku szkolnego przez dziecko?
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Instytut Badan Edukacyjnych

Gtownym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badar, analiz i prac przydatnych w rozwoju polityki
i praktyki edukacyjnej.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacjg — pedagogow, socjologéw, psycho-
logow, ekonomistéw, politologow i przedstawicieli innych dyscyplin naukowych — wybitnych specja-
listéw w swoich dziedzinach, o réznorakich doswiadczeniach zawodowych, ktére obejmujg, oprécz
badar naukowych, takze prace dydaktyczng, doswiadczenie w administracji publicznej czy dziatalnos¢
w organizacjach pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektow badawczych w tym PIAAC,
PISA, TALIS, ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS oraz projektéow systemowych wspotfinansowanych przez Unie
Europejska ze srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego.
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