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Idea uczenia sie przez cate zycie (life-long learning — LLL) wyznacza nowe podejscie do badania
uwarunkowan rozwoju kapitatu ludzkiego?, zaréwno w wymiarze indywidualnym jak i w skali makro.
Spojrzenie na proces formowania sie tego kapitatu z perspektywy indywidualnej aktywnosci
edukacyjnej, realizowanej w réoznych formach przez cate zycie, sprawia, ze - nawigzujgc do koncepcji
przebiegu zycia — nie mozna przypisywa¢ jej do okreslonego etapu zycia. Nalezy uja¢ jg jako
aktywnos¢ rownolegta wzgledem innych aktywnosci jednostki, tj. rodzinnej, zawodowej i migracyjne;j.
Inspiracjg tego podejscia jest propozycja G.Reday-Mulvey (2005), postulujgca zmiane sposobu
ujmowania aktywnosci zwigzanych z edukacjg, pracg i przejsciem na emeryture w przebiegu zycia
jednostki w kontekscie aktywnego starzenia sie. Istotg tej propozycji jest odejscie od $cistego
przypisania aktywnosci w rozwazanych obszarach do kolejnych faz przebiegu zycia i traktowanie ich
jako zachodzacych roéwnolegle, co oznacza koniecznos¢ rozpatrywania ich we wzajemnym
powigzaniu (schemat 1).

Fazy przebiegu zycia

Tradycyjne podejscie Zintegrowany przebieg zycia
Rodzina, czas wolny, aktywnos¢
spoteczna
Edukacja, Praca — P
. Emerytura
szkolenia zawodowa Praca zawodowa
Edukacja, szkolenia
wiek wiek

Zrédto: G. Reday-Mulvey (2005), Working beyond 60. Key Policies and Practices in Europe, Palgrave Macmillan,
London.

W projekcie koncepcje G. Reday-Mulvey wykorzystano, by ukazaé, jak zmienia sie rola edukacji w
przebiegu zycia w nawigzaniu do idei uczenia sie przez cate zycie. W mysl| tych zatozen aktywnosé
edukacyjna jest traktowana jako wspétwystepujgca z aktywnoscig jednostki w innych obszarach jej
zycia. Podejscie badawcze oparte na modyfikacji tej koncepcji przedstawia schemat 2.

! Kapitat ten rozumiany jest jako wiedza, umiejetnosci i kompetencje oraz inne atrybuty ucieleSnione w
osobach, ktére pozytywnie wptywajg na tworzenie indywidualnego, spotecznego i gospodarczego
dobrobytu (OECD, 2001, s.18, 65).
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Rodzina Aktywno$¢ edukacyjna LLL
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wiek wiek
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Zrédto: propozycja wiasna na podstawie schematu G.Reday-Mulvey, 2005.

O ile ujmowanie rownolegte aktywnosci spotecznej, zawodowej, rodzinnej i edukacji nie budzi
watpliwosci, to wyjasnienia wymaga uwzglednienie rekreacji. Takie ujecie wynika z dwdch przestanek.
Po pierwsze, koniecznos¢ tgczenia edukacji z praca i zyciem rodzinnym zwiekszyta znaczenie czasu
wolnego. Po drugie zas, sposob wykorzystania czasu wolnego wptywa na stan zdrowia jednostek, a w
konsekwencji na poziom kapitatu ludzkiego, ktérego sktadowg jest zdrowie. Z tych wzgledow rekreacja
stanowi wazny czynnik formowania sie kapitatu ludzkiego.

Zalozenie o uczeniu sie przez cate zycie modyfikuje sposéb myslenia o procesie uczenia sie w ogoéle
i w konsekwencji o sposobie prowadzenia badan empirycznych w tym obszarze. W pierwszej
kolejnosci chodzi o zrozumienie i uznanie, ze uczenie sie jest procesem, w ktorym edukacja dzieci
i mtodziezy jest tylko poczgtkowym etapem, po ktéorym muszg nastgpi¢ etapy kolejne. Pojawia sie
zatem koniecznos$¢ fgczenia aktywnosci edukacyjnej z innymi rodzajami aktywnosci realizowanymi
w okresie dorostego zycia. Takie ujecie procesu uczenia musi znalez¢ odzwierciedlenie
w konceptualizacji procesu uczenia sie przez cate zycie zaréowno w mikroskali jak i na poziomie
makro. Z kolei w odniesieniu do badan empirycznych prowadzonych na poziomie mikro oznacza to -
po pierwsze - konieczno$¢ korzystania z danych wzdtuznych, a wiec danych pozyskiwanych z badan
retrospektywnych lub panelowych, umozliwiajgcych dokonywanie obserwacji zycia jednostek
w diuzszym okresie. Po drugie, zatozenie o uczeniu sie przez cate zycie implikuje uwzglednienie
wzajemnych powigzan miedzy rozpatrywanymi aktywno$ciami w przebiegu zycia jednostki, ktdrych
intensywnos¢ i formy mogg zmieniac sie wraz z wiekiem, czyli w kolejnych fazach przebiegu jej zycia.
Po trzecie, aktywnos$¢ edukacyjna jednostki w okresie dziecinstwa i mtodosci jest silnie uwarunkowana
decyzjami rodzicow. Ujecie jej z perspektywy przebiegu zycia narzuca koniecznosé uwzglednienia
intergeneracyjnych powigzan. To z kolei stanowi przestanke dla rozpatrywania jednostek jako
cztonkéw mikrostruktur, jakimi sg gospodarstwa domowe, czyli struktur utworzonych przez jednostki
wspolnie zamieszkujgce i wspdlnie utrzymujgce sie. Innymi stowy, decyzje dotyczgce aktywnosci
edukacyjnej w dowolnej formie, zaréwno decyzje wiasne jak i w odniesieniu do innych osbb
w gospodarstwie domowym, sg badane na poziomie gospodarstwa domowego przy uwzglednieniu
powigzan miedzy jego cztonkami. Stad wynika postulat wyboru gospodarstwa domowego jako obiektu
badania oraz ludnosci w gospodarstwach domowych jako populacji badanej. Taki wybor umozliwi
badanie procesu uczenia sie przez cate zycie czionkdw gospodarstwa, biorgc pod uwage
ograniczenia ich decyzji edukacyjnych, a takze ich aspiracje wtasne i w odniesieniu do innych osob
w gospodarstwie, a takze zasoby gospodarstwa.



W projekcie zatozono, ze proces uczenia sie przez cate zycie prowadzi do rozwoju kapitatu ludzkiego,
ktéry ujawnia sie — miedzy innymi - w poziomie posiadanej wiedzy oraz w umiejetnosciach
kognitywnych populacji, a takze innych umiejetnosciach niezbednych dla rozwoju osobistego,
zawodowego i spotecznego. Te szeroko pojmowane umiejetnosci okreslane sg jako kompetencje
kluczowe dla funkcjonowania w gospodarce opartej na wiedzy oraz w spoteczenstwie wiedzy?. Rozwdj
kapitatu ludzkiego jest rozpatrywany z punktu widzenia procesu budowy kompetencji.

Celem projektu jest badanie procesu budowy kompetencji w polskim spoteczenstwie. Proces
ten jest rozpatrywany poprzez decyzje podejmowane na poziomie gospodarstwa domowego
z perspektywy tgczenia przez cztonkoéw tych gospodarstw réznych aktywnosci zyciowych w przebiegu
ich zycia. Aktywnos¢ zyciowg kazdego z czlonkéw gospodarstwa domowego ujeto jako
Sciezke/biografie. Gtéwny watek badawczy w projekcie stanowi $ciezka/biografia edukacyjna
poszczegodlnych cztonkdw gospodarstwa domowego rozpatrywana niezaleznie oraz we wzajemnych
powigzaniach z biografiag zawodowg i biografig rodzinng. Ze wzgledu na to, ze rozwazane biografie
mogg wigzacC sie w przebiegu zycia ze zmiang miejsca pobytu jednostek, do proponowanych
rozwazan wigczono takze biografie migracyjne. Ogolne ramy koncepcyjne przedstawia schemat 3.

Proces budowy kompetencji z perspektywy przebiegu zycia

Biografia rodzinna

Biografia zawodowa

Biografia edukacyjna z perspektywy uczenia sie przez cate zycie

Biografia migracyjna

wiek

| >

Zrédto: propozycja wiasna

Spojrzenie na rozwdj kapitatu ludzkiego poprzez proces budowy kompetencji pocigga za sobg
koniecznos¢ uwzglednienia nastepujgcych zagadnien w badaniach uwarunkowan decyzji
edukacyjnych:

znaczenie ksztatcenia formalnego jako sktadnika procesu budowy kompetencji na réznych
etapach zycia, w szczegodlnosci w okresie dziecinstwa i mtodosci oraz znaczenie ksztatcenia

2 W literaturze wyrdznia sie nastepujgce kompetencje: porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,
porozumiewanie sie w jezyku obcym, kompetencje matematyczne, podstawowe kompetencje
techniczne, kompetencje informatyczne, umiejetnoS¢ uczenia sie, kompetencje spoteczne
i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢, swiadomosé i ekspresja kulturalna ( por. np. DG
Edukacja i Kultura, 2007).



formalnego i nieformalnego jako skfadnika procesu budowy kompetencji na réznych etapach
zycia, w szczegolnosci w wieku dojrzatym i starszym;

rola rynku pracy w wyborach dotyczgcych aktywnosci edukacyjnej na réznych etapach biografii
edukacyjnej i znaczenie miejsca pracy w rozwoju kompetenciji;

znaczenie srodowiska rodzinnego w ksztattowaniu postaw wobec uczenia sie przez cate zycie.

W badanu przebiegu biografii edukacyjnych Polakéw, zrealizowanym w ramach projektu, zagadnienia
te wyznaczyty wymiary analizy uwarunkowan decyzji edukacyjnych.

Ponadto, ze wzgledu na to, ze decyzje edukacyjne mogg wptywaé na przebieg biografii rodzinnej
i zawodowej 0s6b je podejmujgcych, zaproponowano badanie wzajemnych wspétzaleznosci miedzy
tymi aktywnosciami. W szczegdélnosci wazne jest rozpoznanie, w jakim stopniu koniecznos¢ uczenia
sie przez cate zycie, jak i przekonanie o znaczeniu inwestowania w kapitat ludzki dzieci, wptywajg na
wybory mtodych osdb dotyczace prokreacji i w konsekwencji na demograficzny wymiar kapitatu
ludzkiego w skali catego kraju. Oznacza to zwrdcenie uwagi na fakt, ze kapitat ludzki na poziomie
zagregowanym (makro) tworzy populacja o okreslonych cechach. Jego zmiany zalezg zatem nie tylko
od zmian wynikajgcych z procesu uczenia sie przez cate zycie cztonkéw populacji, ale tez od wielkosci
populacji i jej struktury wieku. Wptyw struktury wieku na poziom kapitatu ludzkiego sprawia, ze
w rozwazaniach o rozwoju kapitatu coraz czesciej zwraca sie uwage na jego demograficzny wymiar
zwigzanych z poziomem kompetencji kolejnych generaciji, oraz na poziom kapitatu ludzkiego w ogoéle,
mierzonego w skali catego kraju (np. Lee i Mason, 2008, Stonawski, 2010)3.

W koncepcji badan uwarunkowan decyzji edukacyjnych, zaproponowanej przez ekspertow Szkoty
Gtéwnej Handlowej w Warszawie, skorzystano z dwoch rozwigzan konceptualnych. Po pierwsze,
nawigzano do pojecia kapitatu intelektualnego (por. np. Weziak-Biatowolska, 2010). Zaproponowano,
by proces rozwoju kapitatu ludzkiego byt rozpatrywany z perspektywy poszczegdinych pokoleh oraz
uwzgledniat relacje kapitatu ludzkiego poszczegdinych grup pokoleniowych z pozostatymi sktadowymi
kapitatu intelektualnego tj. kapitatu spotecznego, kapitatu strukturalnego i kapitatu relacyjnego. Ogdélny
model konceptualny kapitatu intelektualnego prezentuje schemat 4, w ktérym:

- kapitat spoteczny jest rozumiany jako zestaw norm spotecznych, prawnych oraz wartoSci
podzielanych przez spoteczenstwo, a takze zwyczajow ksztaltujgcych relacje spoteczne
i ekonomiczne (Schuller, 2000),

- kapitat ludzki obejmuje wiedze, umiejetnosci i zdolnosci jakie posiadajg cztonkowie spoteczenstwa,
a takze postawy, takie jak przedsiebiorczos¢, innowacyjnos¢ oraz orientacja na rozwdj osobisty
(OECD, 2001),

¢ M. Stonawski (2010) pokazat, iz mimo znacznej poprawy poziomu wyksztatcenia i stanu zdrowia
Polakéw kapitat ludzki w skali catej populacji ulegnie zmniejszeniu po 2030 r. ze wzgledu na znaczgce
zmniejszenie sie liczby ludnosci w wieku produkcyjnym i starzenie sie potencjalnych zasobdw pracy.
Podkresla to nie tylko range uczenia sie przez cate zycie (life-long learning — LLL) jako stymulanty
rozwoju kapitatu ludzkiego. Sprawia takze, ze decyzje prokreacyjne powinny by¢ takze wigczone do
badah nad tworzeniem i rozwojem kapitatu ludzkiego, bowiem determinujg wielko$¢ populacji i jej
struktury wieku, stanowigce o fizycznym (ilosciowym) wymiarze kapitatu ludzkiego.



- kapitat rozwoju jest rozumiany jako zdolno$¢ do tworzenia i wykorzystywania innowacji (Bontis,
2004),

- kapitat strukturalny obejmuje infrastrukture spoteczng i techniczna, ktéra zapewnia dostep do
ksztatcenia oraz okresla warunki zycia i pracy w kraju (Weziak, 2010).

Schemat 4. Ogoéiny model kapitatu intelektualnego a budowa kompetencji w przebiegu zycia

Kapitat Kapitat rozwoju
spoteczny

Kapitat Kapitat

ludzki strukturalny

Przebieg zycia

Zrédfo: propozycja wtasna na podstawie Weziak-Biatowolska (2010)

Konsekwencjg przyjetego rozwigzania jest koniecznos¢ uwzglednienia powigzan pomiedzy
uwarunkowaniami na poziomie makro, rozumianym jako poziom ogolnoopolski i mezo, rozumianym
jako poziom regionalny, a decyzjami podejmowanymi na poziomie mikro przez cztonkéw gospodarstw
domowych.

Po drugie, siegnieto do koncepcji J. Colemana (1990), dotyczacej sposobu ujmowania powigzan
miedzy poziomem makro i decyzjami na poziomie mikro, czyli na poziomie gospodarstw domowych.
Zgodnie z tym podejsciem, z jednej strony jednostki sg motywowane do okreslonych dziatan przez to,
jak postrzegajg kontekst instytucjonalny wtasciwy dla poziomu makro, a czes¢ ich kapitatu ludzkiego
jest skutkiem ubocznym aktywnosci niezwigzanych bezposrednio z edukacja. Z drugiej strony, mamy
do czynienia z ciggtg ewolucjg zasad dziatania instytucji, ktéra jest czeSciowo planowa, a czesciowo
jest wynikiem zmian bedgcych pochodng wielu wyboréw indywidualnych. W tym kontekscie, biezgce
decyzje podejmowane w gospodarstwach domowych warunkujg to, jak poszczegdine rodzaje kapitatu
intelektualnego bedg rozwijac¢ sie w przyszitosci. Podejscie tych wzajemnych zaleznosci ilustruje tzw.
»,wanna Colemana” przedstawiona na schemacie 5.



Zrédfo: opracowanie wiasne

Zaproponowane podejscie do badania procesu budowy kompetencji w spoteczenstwie polskim oraz

cecha makro cechamakro
np. dominujaca MAKRO MAKRO np. dominujaca
religia, system religia, system
polityczny, polityczny,
kapitatspofeczny (1) (3) kapitatspoteczny
cechy jednostek | MIKRO MIKRO l:jO_St:‘Wf/i
np. wyznawane (2) (Gzlaiama
wartosci jednostek

jego uwarunkowan pozwala na wyodrebnienie giéwnych obszaréw badawczych. Nalezg do nich:

przebieg procesu rozwoju kompetencji, zréznicowanego wedlug grup spoteczno-
ekonomicznych i w wymiarze regionalnym;

rozpoznanie zasadniczych determinant procesu rozwoju kompetenciji, a zwtaszcza jego barier
zarowno w ujeciu makro, jak i na poziomie gospodarstwa domowego;

wystepowanie konfliktu czasu i zasobdéw miedzy rozwojem wlasnym i rozwojem kompetenc;ji
dzieci;

wptyw rozwoju kompetencji na biografie zawodowa, ze szczegdlnym uwzglednieniem wejscia
na rynek pracy i wyjscia z tego rynku;

postawy wobec koniecznosci ksztatcenia sie przez cate zycie i ich wplyw na decyzje
edukacyjne.

W ramach tych obszaréw badawczych wyodrebniono zadania badawcze, ktére mozna ujg¢ w dwoch
grupach. Pierwsza grupa skupia sie na wewnetrznych uwarunkowaniach decyzji edukacyjnych
podejmowanych przez cztonkéw gospodarstw domowych w powigzaniu z biografiami zawodowymi
i rodzinnymi, a druga grupa ktadzie nacisk na zewnetrzne uwarunkowania tych decyzji. (Tabela 1).



Wewnetrzne uwarunkowania decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych w powigzaniu
z biografiami zawodowymi i rodzinnymi:

1. Ksztaftowanie sig $ciezek 2. Zamierzenia edukacyjne a realizacja $ciezek
edukacyjnych czionkow gospodarstwa | edukacyjnych — czynniki stymulujgce i ograniczajace )
domowego: uwarunkowania aktywnosé edukacyjng w przebiegu Zzycia, w tym | Gfowna
wewnetrzne i zewnetrzne. Typologia | powiazania miedzy zachowaniami dotyczacych rodziny | Perspektywa
o . . : o badawcza -
Sciezek edukacyjnych i wyborami edukacyjnymi :
poziom
gospodarstwa
3. Wspétzaleznodci miedzy 4. Wewnatrz i 5. Formy aktywnosci domowego
przebiegiem edukacji i aktywnoSci miedzypokoleniowe edukacyjnej, koszty ( mikro)
zawodowej — typy Sciezek zaleznosci aktywnosci, w tym koszty
edukacyjnych a przebieg pracy ksztaftowania kapitatu alternatywne. Oszacowanie
zawodowej ludzkiego w poziomu i zréznicowania
gospodarstwach prywatnych wydatkéw na
domowych edukacje formaing i
pozaformalng

Zewnetrzne uwarunkowania decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych:

6. Gféwne zrodfa deficytu kapitatu ludzkiego w wymiarze mikro i makro, w ujeciu regionalnym oraz | Gtéwna
grup gospodarstw domowych perspektywa

7. Wspdtzaleznosci miedzy wykluczeniem spotecznym a edukacjg gz‘z”‘,”o",’:z’;;km
8. Wptyw krajowej i lokalnej polityki edukacyjnej na decyzje edukacyjne

9. Symulacyjna analiza skutkéw zmian polityki finansowania w systemie edukacyjnym dla decyzji
edukacyjnych gospodarstw domowych

10. Systemy finansowania edukacji - przejscie od finansowania publiczno-prywatnego edukacji do
mieszanych zrodet finansowania

11. Uwarunkowania zachowari gospodarstw domowych w kontek$cie polityki lokalnej: wptyw
czynnikow lokalnych na zachowanie gospodarstw domowych

Zrédfo: opracowanie wlasne

Zaproponowana koncepcja badah narzuca koniecznos¢ siegniecia po $cidle okreslone rozwigzania
w badaniu empirycznym. Ze wzgledu na konieczno$¢ pozyskania danych wzdiuznych dotyczgcych
biografii poszczegdlnych czionkéw gospodarstw domowych konieczne jest przeprowadzenie badan
o charakterze retrospektywnym. Zaproponowano badanie panelowe, w ktéorym obok podejscia
retrospektywnego zaproponowano podejscie prospektywne. Pierwsze stuzy odtworzeniu przebiegu
procesu budowania kompetencji oséb dorostych i ich dzieci oraz pozyskaniu informacji o biografiach
rodzinnych, zawodowych i migracyjnych. Podejscie prospektywne dotyczy za$ dalszych zamierzeh
edukacyjnych dotyczgcych czionkéw gospodarstwa domowego, przy czym nacisk potozono na
rozpoznanie czynnikdw warunkujgcych zamierzenia, ktérych realizacja zostanie zweryfikowana
w kolejnych rundach badania.

Skorzystanie w zaproponowanym podejsciu z koncepcji kapitatu intelektualnego implikuje koniecznos¢
uwzglednienia wymiaru przestrzennego badan, w szczegdlnosci wymiaru regionalnego i lokalnego.
Uczyniono to poprzez odpowiednig organizacje badan empirycznych — badania ogdélnokrajowego
reprezentatywnego na poziomie ogolnopolskim i wojewddzkim oraz badania w wybranych powiatach
(wymiar lokalny).



Ramy konceptualne zaplanowanego zintegrowanego podejscia badawczego tworzy koncepcja
kapitatu intelektualnego, zas jego operacjonalizacja polega na przeprowadzeniu wzajemnie
powigzanych dwoch badan panelowych gospodarstw domowych:

() badania na poziomie kraju i wojewddztw, czyli NUTS 2
(1 badania na poziomie powiatéw, czyli NUTS 4 w wybranych powiatach.

Zgodnie z zatozeniami badanie na poziomie ogélnopolskim i regionalnym jest realizowane niezaleznie
od badania na poziomie lokalnym mimo tego, ze sg one merytorycznie powigzane. Odrebnie zostaty
wylosowane proby badawcze, lecz dla obu badan zostaly opracowane wspodlne, wielomodutowe
kwestionariusze. Integracja tych dwéch badan polega na zapewnieniu:

wspolnych narzedzi badawczych,

zintegrowania sposobu doboru préby, metody estymacji parametréw i metody oceny precyzji
estymaciji,

tej samej metodyki badania (wspodlna sie¢ ankieterska, te same procedury rekrutacyjne oraz
kontroli jakosci),

analizy wynikéw badania wykorzystujgcej oba badania dla prezentacji spéjnych wynikow,
w tym wykorzystania wynikéw badania | do wnioskowania za pomocg metody estymacji
matych obszarow (small area estimation) o wielkosciach wskaznikéw dla powiatow
nieobjetych badaniem na szczeblu lokalnym w oparciu o wyniki badania Il. Ten sam czas
prowadzenia badania oraz wspodlne narzedzia badawcze bedg dawaty mozliwosé
pogtebionego wnioskowania na poziomie lokalnym, przez wykorzystanie w analizach
potgczonych dwéch zbioréw danych.

Zintegrowane wnioskowanie na podstawie wynikéw badania lokalnego oraz wynikéw badania na
poziomie ogodlnopolskim i danych z innych badanh reprezentacyjnych i rejestrow, stwarza mozliwo$c
przenoszenia wnioskow z powiatéw i gmin badanych na powiaty i gminy niepodlegajgce badaniu
o podobnych charakterystykach. Poza wszechstronnymi mozliwosciami analitycznymi, taka integracja
pozwoli w przysztosci na wtgczenie badania zrealizowanego w ramach projektu do systemu statystyki
publicznej.

Wykorzystujgc panelowy charakter badania wypracowano zestaw kwestionariuszy modutowych, co
pozwala zrealizowaé szeroki zakres projektu, przy jednoczesnym zachowaniu standardow
dotyczacych metodyki. Zestaw kwestionariuszy sktada sie z modulu podstawowego (badanie
dokonywane w obu rundach) oraz modutéw dodatkowych, stosowanych w wybranych rundach.
Zastosowanie modutu podstawowego, jednolitego dla wszystkich rund badania, pozwala na
prowadzenie analiz wzdluznych i uzyskanie informacji o dynamice zachowan edukacyjnych, w tym
umozliwia weryfikacje tego, na ile plany w zakresie edukacji sg realizowane w przysziosci oraz co
warunkuje przebieg tych zdarzen.
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W pierwszej rundzie badania modut dodatkowy obejmuje zestaw pytan retrospektywnych, ktére
pozwalajg udokumentowaé indywidualne historie rodzinne, edukacyjne, zawodowe i migracyjne.
W szczegdlnosci modut pierwszy umozliwia rozpoznanie:

biografii edukacyjnej: $ciezka edukacji formalnej, zajecia dodatkowe, praktyki, doksztatcanie
sie, przebieg procesu decyzyjnego na kazdym etapie ksztatcenia (kryteria wyboru, uczestnicy
procesow decyzyjnych);

biografii rodzinnej: rodzina pochodzenia i jej postawy wobec edukacji, zwigzki zawarte
i rozwigzane, potomstwo, stan rodzinny;

biografii zawodowej: aktywnos$¢ i biernos¢ na rynku pracy, wykonywane zawody,
charakterystyka miejsc pracy i warunkow pracy, mobilnos¢;

biografii migracyjnej: kierunki i intensywno$¢ migrowania i jego uwarunkowania.

W drugiej rundzie badania modut dodatkowy obejmuje zagadnienia, ktére pozwalajg na rozpoznanie
uwarunkowan lokalnych na indywidualne zachowania edukacyjne oraz koncentrujg sie na rozpoznaniu
zakresu wykluczenia z edukacji. Modut ten obejmuje rowniez zagadnienia zwigzane z ksztattowaniem
kapitatu ludzkiego w gospodarstwach domowych. W szczegdlnosci mozliwe jest rozpoznanie:

wzorcow wyniesionych z domu w zakresie fgczenia obowigzkéw rodzinnych z pracg
zawodowa;

umiejetnosci ksztattowania wtasnej kariery;

umiejetnosci taczenia zycia prywatnego z karierg zawodowa, edukacyjng i rodzinng;
wykluczenia ekonomicznego;

wykluczenia z edukacji w kontekscie wykluczenia ekonomicznego;

profilu psychograficznego cztonkéw gospodarstwa domowego w wieku 15-65 lat, w tym
przedsiebiorczosci, umiejetnosci postugiwania sie technologiami informatycznymi;

postaw w miejscu pracy: innowacyjnos¢, rozwijanie umiejetnosci i kompetenciji;

historii zdarzen ksztattujgcych indywidualne $ciezki edukacyjne: uwarunkowania rodzinne,
uwarunkowania srodowiskowe, predyspozycje indywidualne;

charakterystyki okolicy edukacyjnej, uwzgledniajgcej dostepnosé instytucji edukacyjnych.

Badanie zaréwno na poziomie ogodlnopolskim i wojewddzkim jak i lokalnym obejmuje zebranie danych
0 gospodarstwach domowych jak i o osobach w wieku do 65 lat wchodzgcych w ich sktad. Badanie na
poziomie gospodarstwa domowego obejmuje identyfikacje podstawowych cech gospodarstwa i jego
cztonkéw. W szczegdlnoéci rejestrowane sa:

sktad gospodarstwa domowego oraz podstawowe cechy deskryptywne wszystkich jego
cztonkow;

warunki mieszkaniowe i wyposazenie gospodarstwa domowego;

sytuacja dochodowa oraz sposéb gospodarowania zasobami w gospodarstwie domowym;
wydatki w gospodarstwie domowym, w tym wydatki zwigzane z ksztatceniem
i doksztatcaniem;

identyfikacja wykluczenia spotecznego oraz zagrozenia wykluczeniem;

okolica edukacyjna gospodarstwa domowego oraz obcigzenie dojazdami w codziennym
funkcjonowaniu.

Odrebny blok zagadnien obejmuje dane dotyczgce dzieci w wieku do 15 lat. W szczegdlnosci
dotyczg one takich zagadnien jak:
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ksztatcenie formalne: wiedza o mozliwosciach wyboru instytucji edukacyjnej, wybdr instytuciji
edukacyjnej, kryteria wyboru, finansowanie edukacji, pomoc socjalna, lokalizacja i dojazdy,
zorganizowanie opieki nad dzieckiem poza szkotg, dodatkowe instytucje edukacyjne, powody
zmiany szkoty, powody przerw w nauce i przyczyny powrotu do ksztatcenia, w przypadku
braku ksztatcenia formalnego identyfikacja sposobu zorganizowania opieki nad dzieckiem;
ksztatcenie pozaformalne: uwarunkowania i powody podnoszenia kwalifikacji, rodzaje zajec
dodatkowych i koszty z tym zwigzane;

uczenie nieformalne: forma i zaangazowanie oséb, zainteresowanie opiekundéw dziecka;
ocena ksztatcenia ze wzgledu na czas poswiecony nauce oraz ocena dokonanych wyborow;
plany edukacyjne: analiza pozgdanego i mozliwego do osiggniecia poziomu wyksztatcenia,
identyfikacja przyczyn uniemozliwiajgcych osiggniecie pozadanego poziomu wyksztatcenia,
planowany zawdd, ocena osigganych wynikow w nauce;

praca zarobkowa dzieci;

wydatki zwigzane z ksztatceniem dzieci;

postawy wobec edukacji dzieci.

Badanie na poziomie indywidualnym, dotyczace wszystkich cztonkéw gospodarstwa domowego
w wieku 15-65 lat, obejmuje takie zagadnienia jak:

edukacje formalng: poziom, kryteria wyboru, tryb, sektor, zrédta finansowania, lokalizacje
placowek wzgledem miejsca zamieszkania, uwarunkowania procesu decyzyjnego, w tym
uczestnikdw procesu decyzyjnego i role przez nich odgrywane, kryteria wyboru, wiedza
wykorzystywana przy wyborze;

przerwy w edukacji: intensywno$¢ wystepowania, uwarunkowania przerwania i ponownego
podjecia nauki;

ksztatcenie pozaformalne: intensywnos¢ i formy realizacji, potrzeba i mozliwosci podnoszenia
kwalifikacji, uwarunkowania i motywy, bariery subiektywne i obiektywne aktywnosci
edukacyjnej w tym wymiarze;

uczenie nieformalne: typy, zrédta, intensywnosé zachowan edukacyjnych w tym wymiarze,
motywy, zrédta wiedzy o mozliwosciach, transfery miedzypokoleniowe, ocena efektow
dokonanych wyboréw, plany edukacyjne;

oczekiwania i aspiracje w zakresie wlasnego ksztatcenia sie a mozliwosci ich realizaciji;

ryzyko wykluczenia z edukacji i jego uwarunkowania: czynniki tworzgce ryzyko wykluczenia
i ich zmienno$¢, typologia gospodarstw domowych i ich czionkéw ze wzgledu na ryzyko
wykluczenia;

postawy wobec edukaciji: typy postaw, czynniki je warunkujgce, wsparcie najblizszych;
aspiracje zawodowe: lokalizacja na rynku pracy, aspiracje i mozliwosci realizacji kariery
zawodowej, obcigzenia czasem pracy wobec innych obowigzkéw, mobilno$¢ zawodowa;
ryzyka na rynku pracy: utrata pracy, brak pracy, zmiany pracy, strategie postepowania.
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