W drodze do wiedzy

Prezentujemy pierwszy przygotowany przez Instytut Badari Edukacyjnych Raport o stanie edukacji. Spoteczenstwo w dro-
dze do wiedzy. Bedziemy przygotowywac raport co roku, poniewaz mamy przekonanie, Ze przysztos¢ Polski, jej miejsce
w swiecie i jakosc Zycia kolejnych pokoler coraz bardziej zalezq od efektow szeroko rozumianego systemu edukadji. Jednocze-
snie sama edukacja - patrzqc z perspektywy ostatnich dwudziestu paru lat — jest pewnie dopiero w potowie drogi od sztywne-
go systemu, nieadekwatnego wobec wymagan wspdiczesnego swiata, do systemu elastycznego i dynamicznego, ktory nie
tylko nadqza za zmieniajgcym sie otoczeniem, lecz staje sie sitg napedowq potrzebnych przemian. Dlatego uwazamy, Ze czas
najwyzszy, by zaczqc systematycznie porzqdkowac naszq wiedze na temat edukacji, a takze szeroko dyskutowac nad stanem
i kierunkami jej zmian, wiqczajqgc w to wszelkie zainteresowane Srodowiska i wzmacniajqc dialog wokdt edukadji.

Zapraszamy do debaty

Trudno o naszym spofeczeristwie powiedzie¢, Ze jest ,oparte na wiedzy, pomimo Ze bez wqtpienia zaczelismy na
tym polu odnosic¢ pewne sukcesy. ldziemy we witasciwym kierunku, ale czy to juz ,potowa drogi’, tego nie wiadomo.
Za jedno z najwiekszych osiggnie¢ przemian po 1989 roku mozna uzna¢ zasadniczy wzrost spotecznie odczuwanej
wartosci edukadji oraz idqcej z tym w parze woli podnoszenia poziomu swojego wyksztatcenia i rosnqcych aspiracji
wobec wyksztatcenia dzieci. Na tym sukcesie oparte sq wszystkie nastepne. Traktujemy te pozytywnq przemiane jako
gfos spoteczeristwa, ktdre poczuto sie suwerenem we wtasnym paristwie i na trudy transformacji systemowej odpo-
wiedziato spontanicznym dqzeniem do wyzszego poziomu wyksztatcenia.

Zespdt opracowujqcy ten raport, tak jak i wielu jego odbiorcéw, ma przekonanie, Ze nie wolno nam roztrwonic sko-
kowego wzrostu spofecznej wartosci edukacji i aspiracji edukacyjnych, ze odpowiednio ukierunkowane i zagospo-
darowane stanowiq one naszq gtdwngq site rozwojowq. Kieruje nami takze Swiadomosc, jak bardzo ztozonym za-
gadnieniem jest systematyczne podnoszenie jakosci edukacji. W specyficznym okresie, w ktory wkroczyta Polska wraz
z przystqpieniem do Unii Europejskiej, szereg potrzebnych przemian przychodzi jeszcze nadal relatywnie tatwiej niz
w spoteczeristwach ustabilizowanych, ale tez widzimy, Ze ten sprzyjajqcy czas jest ograniczony. Czujemy uptyw czasu
i koniecznos¢ wykorzystania szansy rozwojowej. Teraz.

Po co zatem raport? Jego gtéwnym celem jest wzmocnienie szerokiej publicznej debaty zaréwno na temat samej edu-
kadcji, jak i jej znaczenia w dziataniach rozwojowych. Zabiegamy o spokojny dialog i o minimum powszechnej zgody,
7 ktdrq znacznie fatwiej i z lepszymi owocami mozna budowac dtugofalowq wizje i rozwigzywac biezqce problemy.
Wszelako sqi mocne strony debaty, ktére wynikajq ze wspomnianego juz wzrostu spotecznej wartosci, jakq stanowi edukacja.
Edukagja jest wazna dla wszystkich, jest gorgcym tematem, kazdy ma o niej cos do powiedzenia, kazdy ma jakis poglgd. Dys-
kusja na tematy edukacyjne wywotuje emodje. Niekiedy wydtuza to dochodzenie do wiasciwych rozwiqzar, ale tez zwieksza
zaangazowanie i poczucie waznosci sprawy. Ten dialog wtasnie dzieki emocjom staje sie prawdziwy i wyzwala energie.

Do stabych stron naszego dialogu nalezy zaliczy¢ trzy jego cechy. Pierwsza to podatnos¢ na kwestie i informacje
czqstkowe, o czesto nieznanej skali, a wywotujgce nieadekwatny rezonans. Ta stabos¢ utrudnia diagnoze realnych
problemdw i ich znaczenia, a takze utrudnia znalezienie struktury danego problemu, niezbedne dla jego rozwigza-
nia. Kidci sie tez z postrzeganiem edukacji w kategoriach wewnetrznie powigzanego systemu, bez czego postulaty
rozwiqzari czgstkowych tatwo mogq prowadzi¢ do przeciwnych rezultatéw niz zamierzone.

Druga stabos¢ jest niejako odwrotna. Odwotuje sie do wizji i duzych stéw, ale bez nalezytej znajomosci konkretnych
uwarunkowan. tatwo odbiega od realidw dzisiejszej szkoty, uczelni, kieruje sie mysleniem zyczeniowym — warko-
wiczowskim ,chciejstwem’” Nie uwzglednia wzajemnych zaleznosci pomiedzy celami czqstkowymi, zbyt fatwo chce
bazowac na pewnych uogdlnionych wyobrazeniach czy doswiadczeniach z dziecinstwa.

Trzecia stabos¢ debaty polega na hermetycznosci Srodowisk edukacyjnych. Ma to wyraz nawet w specyficznym jezyku
ludzi edukadji. Z jednej strony oswiata dyskutuje gtdwnie sama ze sobq, z drugiej, wszelkie inne Srodowiska, mniej lub
bardziej zainteresowane oswiatg, nie czujq potrzeby podjecia trudu rzetelnego zgfebienia jej specyfiki.

Stabos¢ ta ma zwiqzek z pewnqg segmentacjq myslenia o edukadji, w ktdrej rozdzielnie traktuje sie oswiate, szkolnictwo
wyzsze, tzw. ksztatcenie ustawiczne, szkolenia na rynku pracy i szkolenia organizowane wewnaqtrz firm, gubiqc wzajemne
zwiqzki i zaleznosci miedzy nimi. tatwo w tym straci¢ z pola widzenia szerszy kontekst konkurencyjnosci gospodarczej i in-
nowacyjnosci, rynku pracy i polityki spofecznej. Anachronizm takiego myslenia sktania do przeciwstawienia mu szerokiej
perspektywy uczenia sie przez cafe zycie — lifelong learning (LLL) — odbywajqcego sie w réznych formach, miejscach i w réz-
nych etapach zycia. Daje ona szanse na scalenie pokrewnych ze sobg zagadnieri i wyeksponowanie ich gtdwnych celow.
Wymienione stabosci mogq stac sie zalqzkiem dojrzatej debaty publicznej. Moze tak nastqpic, jesli dyskutowanie zaréwno
0 szczegdtach, jak i o wizji, uzupetnimy o analizy poSredniczqce miedzy nimi, zas zainteresowanie innych dziedzin edukacjq
bedzie zyskiwato na wnikliwosci i wzmocni znaczenie edukadji w dziataniach strategicznych o najwyzszej randze.



Prezentujqc pierwszy raport i zobowiqzujqc sie do pracy nad kolejnymi, chcemy stopniowo zapetnia¢ luki, by przeku-
wac stabosci naszej publicznej debaty w jej sife. Jest to nasz gtdwny cel, gdyz wiasnie od jakosci debaty zalezy jakos¢
procesow decyzyjnych na kazdym szczeblu. Zalezy nam na szukaniu wtasciwych proporcji miedzy zabarwiong emo-
¢jonalnie pasjq zaangazowania a starannym stosowaniem racjonalnych metod oglqdu problemu, by dokonywane
wybory nie gubity ani wizji, ani realnych uwarunkowari dnia dzisiejszego.

Planujmy badania nim beda potrzebne

Odwotywanie sie w podejmowanych decyzjach do zbadanych faktéw, dowoddw naukowych i wnikliwych analiz
— evidence informed policy and practice - to hasto, ktdre przyswieca catosci prac Instytutu Badari Edukacyjnych, réw-
niez pracy nad raportem. Widzimy potrzebe wypetnienia istotnej luki informacyjnej, badawczej i analitycznej, ktéra
Jjest zresztq mankamentem debat publicznych réwniez w innych dziedzinach, a ktérej uparte uzupetnianie jest nie-
zbedne dla dojrzewania demokratycznego paristwa.
Wzmacniajqc publiczng debate edukacyjng dobrym jej wyposazaniem w wyniki badar i analiz naukowych, wzmac-
niamy paristwo na wszystkich szczeblach jego funkcjonowania. Polityka i praktyka edukacyjna odwotujgca sie do
zbadanych faktdw jest pojeciem, ktére ma zastosowanie we wszystkich ogniwach systemu, poczynajqc od najwaz-
niejszego: szkolnej klasy i samej szkoty, grupy studenckiej i uczelni, szkolgcych sie ludzi i instytucji im to oferujgcych,
w tym setek organizacji zaréwno ,non profit’ jak i ,for profit; poprzez samorzqdy terytorialne na kazdym szczeblu,
ktdre sq gospodarzami edukacji na swoim terenie, az po wtadze centralne, ktérych najwazniejszq rolq jest stanowie-
nie i porzqdkowanie prawa, w odpowiedzi na cywilizacyjne wyzwania stojqce przed paristwem jako catoscig.
Istniejg dwie przeciwstawne i mylgce opinie dotyczqce relacji miedzy badaniami a procesami decyzyjnymi. Wedtug jed-
nej badania nie sq potrzebne w podejmowaniu decyzji, wedlug drugiej przeciwnie, nie mozna podejmowac realnych
dziatari bez uprzedniego przeprowadzenia badari. Obie opinie nie uwzgledniajq istoty badari i proceséw decyzyjnych,
ktorych natura i logika sq odmienne i pod pewnymi wzgledami przeciwstawne, a ktére mimo to mogq i powinny na
siebie wzajemnie oddziatywac. Wstrzymywanie decyzji w obszarze edukacji w oczekiwaniu na wyniki badari bytoby nie-
uzasadnionym paralizem i promowaniem pewnej utopii, wedtug ktdrej wyniki badar naukowych sq w stanie udzieli¢
wszystkich odpowiedzi i rozstrzygngc realne dylematy. Istotq badari naukowych, w tym réwniez badan stosowanych
i rozwojowych, jest nie tyle udzielanie odpowiedzi, co stawianie istotnych pytari i otwieranie nowych perspektyw po-
znawczych, szukanie struktury problemu i jej weryfikowanie, przeciwstawianie sobie argumentow za i przeciw, a takze
sprawdzanie efektdw decyzji podjetych w przesztosci. To polityk, dziatacz, dyrektor szkoty czy nauczyciel rozstrzyga, co
Jjest mu potrzebne do podjecia decyzji. Nauka raczej mnozy wqtpliwosci niz udziela jednoznacznych odpowiedziina tym
m.in. polega jej zadanie, ale czyni to z odpowiedzialnosciq za rzetelnos¢ metod i analiz, na podstawie ktorych daje sie
swiadomie zredukowac niepewnos¢ do niezbednego minimum, jednak nigdy do zera. Dlatego praktyk na kazdym szcze-
blu musipodjqc ryzyko ostatecznych rozstrzygniec¢ umozliwiajqcych dziatanie. Pomimo Ze w biezqcych sprawach nauka
czesto jest bezradna, w dtuzszej perspektywie nieobecnos¢ adekwatnych badari bytaby przejawem krétkowzrocznosci.
Znaczenie badan rosnie dopiero w ich srednio- i diugookresowej perspektywie. W optymalnym swiecie procesy decyzyj-
ne oraz towarzyszqce im stosowane badania naukowe (policy studies) sq wzgledem siebie komplementarne i toczq sie
réwnolegle, dostarczajqc przede wszystkim twdrczych interakdji.
Nierzadko tez w obiegowych opiniach panuje mylqce przekonanie dotyczqce reform, ktore jezeli juz trzeba przepro-
wadzic, to nalezy to zrobic raz i potem dfugo nic nie zmieniac. Jednak rézne kraje, przez pokolenia wydobywajqc sie
zzapdZnien, inaczej dochodzity do swojej swietnosci, najpierw edukacyjnej, potem gospodarczej. Ztozonosc wielkiego
organizmu, jakim jest szeroko rozumiana edukacja, przesqdza o tym, Ze nie da sie jej po prostu zreformowac i cie-
szyc¢ sie nowym systemem przez dfugi czas. To, Ze jestesmy obecnie spoteczeristwem w drodze do wiedzy, nie stafo sie
samo z siebie, lecz w wyniku wielu intencjonalnych decyzji, takich jak chociazby uwolnienie wielu inicjatyw poprzez
uchwalenie Ustawy o systemie oswiaty w 1991 roku i péZniej wielokrotne dostrajanie jej do rosnqcych oczekiwari i po-
trzeb edukacyjnych. Pomimo, bez wqtpienia, waznej kwestii stabilnosci systemu, trzeba jednak podkreslic, ze cechqg
dzisiejszych spoteczeristw jest zmiana. Edukacja nie moze by¢ wyjqtkiem, bo stataby sie reliktemn, a nie sitq napedowq.
Otwarcie granic daje nowe mozliwosci, ale tez stwarza nowe wymagania. Perspektywa globalna zachwiata dawnym
uktadem siti porzqdkiem, co przynosi zaréwno nowe szanse, jak i nowgq presje.
Te proporcje pomiedzy stabilnosciq a zmiang sq jednym z gtdwnych tematow szerokiej debaty publicznej.
Raport nie rozstrzyga wielkich dylematdw, ani nawet ich nie formutuje. Zadanie swoje okreslilismy znacznie skrom-
niej. Zbieramy istniejgce badania, mniej wiecej z ostatniego dziesieciolecia, starajqc sie uporzgdkowac same fakty,
nadac im ilosciowe i jakosciowe znaczenie, pozbierac z rozmaitych dziedzin dotychczas rzadko zestawianych obok
siebie, by nastepnie poddac je dyskusji. Niekiedy takze, odwotujqc sie do faktow, dodajemy nasz wtasny gtos w dysku-
sji, ktorego wszakze nie traktujemy jako jedyng moZzliwq interpretacje.
PragnelibysSmy, by animowana przy tej okazji debata wykroczyta poza ramy samego raportu, dajgc nam mocny im-
puls do pracy nad jego kolejnymi edycjami.
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