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CZESC II. Czy dobrze uczymy?

Cztery kolejne rozdziaty — cho¢ podejmuja odrebne tematy — dotycza podobnych obszaréw i pdl badawczych.
Najwiecej uwagi poswiecilismy funkcjonowaniu szkoty, czy szerzej instytucji edukacyjnych, przedstawianych
w trzech wymiarach: pracujacych tam nauczycieli, procesu i efektow ksztatcenia oraz funkgji spotecznych. Po-
dobnie jak w pierwszej czesci, tak i w drugiej wykorzystano informacje pochodzace z badar miedzynarodo-
wych, statystyki publicznej, analiz i raportéw przygotowywanych przez system egzaminacyjny, a takze opra-
cowan monograficznych. llos¢ i réznorodnos¢ dostepnych danych w zasadniczy sposdb wptywata na zawar-
to$¢ poszczegolnych rozdziatdw, warunkujac zarazem autorski wybdr watkéw do analizy oraz ksztatt i zakres
merytoryczny poruszanych tematéw. Niejednorodnos¢ posiadanych informacji, ich zréznicowanie ilosciowe
i jakosciowe kazg bardzo ostroznie formutowac wnioski. Z drugiej jednak strony wyraznie wida¢, ze dotychcza-
sowe badania, choc rozproszone, daja podstawy do podejmowania préb rekonstrukcji stanu,tu i teraz’, a takze
definiowania kluczowych probleméw, wymagajacych pogtebionej analizy i dalszych studiow. Swiadomi tych
uwarunkowar podejmowalismy kwestie, dajace sie osadzi¢ w faktach i materiale informacyjnym, nie unikajac
wszakze stawiania pytart wymagajacych refleksji, juz nie na poziomie szkoty czy systemu edukacji, ale decy-
zji politycznych. Tej ostatniej sfery, w szczegdlny sposdb dotykajg czesci raportu poswiecone nauczycielom,
ktérych praca w najwiekszym stopniu wptywa na uzyskiwane efekty ksztatcenia. Gdzie byto to mozliwe, gdzie
pozwalaty na to dostepne dane, staralismy sie pokazywac polskich nauczycieli w ujeciu poréwnawczym — na
tle europejskim oraz w relacjach do innych profesji.

Pigty rozdziat raportu poswiecony zostat jakosci edukacji. Stawiamy pytanie, czy polska szkota dobrze uczy, nie
domagajac sie, co zrozumiate, jednej i rozstrzygajacej odpowiedzi. Warto w tym miejscu zaznaczy<, ze w prze-
ciwienstwie do pozostatych rozdziatéw, w ktérych piszacy mogli odwotywac sie do réznorodnych, istniejacych
juz, badan monograficznych oraz analiz, w tym wypadku nasze mozliwosci byty znacznie bardziej ograniczone.
Badania jakosci ksztatcenia i efektywnosci edukacji s na gruncie polskim stosunkowo stabo jeszcze zakorzenio-
ne i dopiero zaczynaja wyksztatca¢ swojg metodologie oraz narzedzia badawcze. W rozdziale skoncentrowano
sie na pieciu wyselekcjonowanych watkach — edukacji polonistycznej, historycznej, przyrodniczej, jezykowej
oraz matematycznej, ktérej poswiecono najwiecej miejsca. Prébowalismy spojrzec na kazdy z powyzszych ob-
szarow szkolnej edukacji odrebnie, kazdy bowiem z nich ma swoja specyfike, tradycje edukacyjng i bolaczki,
ktére nalezy uwzgledniac przy prébach diagnozowania stanu obecnego. Szczegdlnym przyktadem jest naucza-
nie historii, ktére jako problem najczesciej jest wykorzystywane w debacie publicznej, do celdw wszakze nie
majacych wiele wspodlnego z troska o jakos¢ dydaktyki przedmiotu. Jednocze$nie brakuje miedzynarodowych
badan, ktére mogtyby stanowi¢ punkt odniesienia zaréwno, gdy idzie o poziom/jakos¢ ksztatcenia, jak i meto-
dologie badan.

Jakos¢ edukacji, co wyraznie wida¢ w swietle naszych ustalen, jest jednym z zagadniert wymagajacych inter-
dyscyplinarnej refleksji, uwzgledniajacej réznorodne czynniki jg warunkujace, w tym m.in.: przygotowanie na-
uczycieli, organizacje nauki w szkole, metody i $srodki nauczania, motywacje, umiejetnos¢ samodzielnej nauki,
srodowisko i tzw. kapitat kulturowy uczniéw. Z tym ostatnim problemem wiaze sie rozdziat siodmy, w ktérym
zwracamy uwage na kluczowa role systemu edukacji w procesie ksztattowania spdjnosci spotecznej. Staralismy
sie wskaza¢ w nim zaréwno niepokojace zjawiska, o dezintegracyjnym spotecznie znaczeniu, do ktérych nie-
watpliwie nalezy odtwarzanie przez instytucje edukacyjne nieréwnosci spotecznych, jak i przedstawic potencjat
systemowy, ktéry mozna i nalezy wykorzysta¢ w kreowaniu wizji i podejmowaniu dziatari w skali makrospo-
tecznej. Warto zatem nieustannie $ledzi¢, czy i na ile zjawiska zachodzace w edukacji, a zwtaszcza $wiadomie
podejmowane przedsiewziecia w systemie edukacyjnym i wokot niego, w instytucjach wspierajacych system,
eliminuja lub ograniczaja rézne formy wykluczenia spotecznego.

W ostatnim rozdziale tej czesci raportu, odnosimy sie do wazkiego problemu relacji pomiedzy edukacja a ryn-
kiem pracy. Nie ulega watpliwosci, ze perspektywa rynku pracy i popytu na prace powinna byc¢ réwniez brana
pod uwage w polityce edukacyjnej, determinujac wrecz podejmowane przedsiewziecia i kierunki zmian. Zmia-
ny polityki edukacyjnej wymagaja czasu i trzeba by byty projektowane w perspektywie dtugofalowej, a nie
doraZznych potrzeb rynku pracy czy percepdji rynku pracy przez instytucje edukacyjne. Zmiany te nalezatoby
ukierunkowac przede wszystkim na ksztattowanie tych kompetendcji, ktére umozliwiajg mobilnos¢ zawodowa
i przystosowywanie do zmieniajacych sie technologii i wymagar rynku pracy. Dlatego tez na kontekst edukacji
i rynku pracy patrzymy zaréwno z perspektywy absolwentéw rozpoczynajacych aktywnos¢ zawodowa, ale tez
premii, jaka edukacja daje na rynku pracy. W tym kontekscie wazne jest tez postrzeganie perspektywy uczenia
sie przez cate zycie jako perspektywy istotnej takze dla rynku pracy i rozwoju zawodowego.





