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1. Jak zmienia sie dziecko? Co utatwia mu podjecie roli ucznia klasy 1?

Dziecko w wieku przedszkolnym:

Dziecko w wieku wczesnoszkolnym:

od 2/3 do 5/6 roku zycia

od 5/6 do 8/9 roku zycia

Dziecko w wieku przedszkolnym poznaje
$wiat coraz bardziej systematycznie. Zadaje
pytania, podejmuje proby sprawdzania, co
i jak dziata.

2. Staje sie gotowe do uczenia sie pod kierun-
kiem innej osoby. Nadal nie potrafi jednak
samodzielnie planowac dziatan ani organizo-
wac sobie warunkow ich realizacji.

3. Zabawa jest podstawowa,drogg”’ edukadcji,

gtéwna forma nabywania wiedzy o swiecie
i sobie, opanowywania réznych umiejetno-
$ci, nauki wytrwatosci i wspotpracy, osadza
bowiem myslenie dziecka w sytuacji — real-
nej badz wyobrazone).

Edukacja dziecka w wieku wczesnoszkolnym
to stopniowe przechodzenie od nauki okazjo-
nalnej do swiadomego uczenia sie.
Moze odbywac sie tylko wtedy, gdy Srodowi-
sko edukacyjne w szkole i w domu:
budzi ciekawos¢ dziecka i podtrzymuje
jego motywacje wewnetrzng
umozliwia samodzielne i we wspotpracy
Z innymi rozwigzywanie problemow
stawia zadania, ktérych rozwigzanie wy-
maga wysitku intelektualnego

Metody w ksztatceniu dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

ciekawos¢ dziecka P-eksploracja P>eksperymentowanie

gry z regutami P>gry indywidualne i zespotowe

oW N

rozwéj myslenia P-udziat w projektach

gotowos¢ do zabawy P> zabawy indywidualne i zespotowe

uwaga mimowolna i pamiec
» indywidualne i zespotowe
ztozone zadania wykonywane
pod kierunkiem nauczyciela
rozwdj myslenia Pudziat

w projektach

2. Do czego przygotowujg dom i przeds
i dalej rozwija?

Dziecko—odbiorca

Mowa pisana

Mowa ustna Stuchanie

zkole, a co szkota wzmacnia

Dziecko—nadawca

Rysowanie/
/Pisanie

Cztery podstawowe umiejetnosci komunikacyjne dziecka u progu szkoty




przedszkolnym

Strefa rozwoju

aktualnego

Strefa rozwoju
najblizszego

Cele edukac;ji
przedszkolnej

3. Kapitat dziecka u progu szkoty jako efekt edukacji w wieku

Efekty edukac;ji
przedszkolnej

zasoby dziecka w wieku 2/3 lat -
wchodzacego w wiek przedszkolny

funkcje wykonaw-
cze ksztattujace
sie w wieku
2/3-5/6 lat

zadania edukacji przedszkolnej
w domu/rodzinie i w instytucjach
edukacji przedszkolnej

kapitat dziecka
konczacego etap
edukacji przed-
szkolnej

« dziecko potrafi skupi¢ uwage na
krotki czas na wykonywanym przez
siebie zadaniu

- dziecko potrafi na cho¢ troche po-
wstrzymac sie od wykonania danej
Czynnosci

- dziecko okazuje réznego rodzaju
emocje — pozytywne i negatyw-
ne, cho¢ nie zawsze stosownie do
sytuadcji, potrafi takze rozpoznac je
uinnych oséb

+ hamowanie reakdji

- koncentracja

uwagi

« kontrola emodji

+ nauka rozpoznawania emogji

+ angazowanie w wykonywanie

czynnosci krotko- i dtugotrwatych

+ ¢wiczenie przerzutnosci

i podzielnosci uwagi

swoich i innych

+ nauka radzenia sobie z emocjami

w wyniku niepowodzenia

- hamowania wybuchow emocji

(nauka powstrzymywania sie)

- dziecko potrafi zaangazowac sie
w to, co jest dla niego ciekawe i daje
szybka, natychmiastowa gratyfikacje

- efektywna realizacja zadan krotkich,
prostych, nieskomplikowanych

« pamiec robocza dziecka w wieku
wczesnoprzedszkolnym miesci 2-3
elementy

+ gotowosc¢ do po-

Swiecen na rzecz
celu nadrzednego

+ pamiec robocza

+ nauka przewidywania konsekwencji

danego dziatania, rozumienia zwigz-
kéw przyczynowo-skutkowych

+ nauka podtrzymywania aktywnosci

mimo przeszkdd w drodze do celu
czy mimo porazek

- nauka ukierunkowania dziatania na

cel

+ nauka korzystania z réznego rodzaju

wskazowek udzielanych przez
dorostych

« ¢wiczenie wspodtpracy z innymi

dzie¢mi, stawiania celéw grupo-
wych (np. Naszym celem jest stworze-
nie mapy skarbow)

« dziecko potrafi korzystac z prostych
wskazéwek od osoby dorostej

« dziecko potrafi zrealizowac¢/wyko-
nac¢ wyznaczone i kierowane” przez
dorostego zadanie

« dziecko posiada pewne nawyki w za-
rzadzaniu przestrzenig wokot siebie
(np. jest nauczone odktadac zabawki
do pudetka)

« z pomoca dorostego dziecko potrafi
skoriczy¢ wykonywanie czynnosci

- planowanie dzia-

tania

+ inicjowanie dzia-

tania

+ organizacja dziatan

W Czasie

+ organizacja dziatan

w przestrzeni

- elastycznos¢ dzia-

tania

+ pomoc w stopniowym uzyskiwaniu

odpowiedzialnosci za realizacje
wykonywanych zadan

+ nauka okreslania zwiazkow

przyczynowo-skutkowych pomie-
dzy dwoma réznymi wydarzeniami

- nauka samodzielnosci w zarzgdza-

niu przestrzenig wokot siebie oraz
czasem wykonywanych zadan

+ potrafi samodzielnie regulowac po-
trzeby fizjologiczne, pod kierunkiem
dorostego — inne swoje potrzeby
(emocjonalne, poznawcze) i swoje
dziatania

+ metapoznanie

i samoregulacja

+ nauka wzbudzania refleksji nad wy-

konanym dziataniem ,Jak doszlismy
do rozwiqzania zagadki?, Co robilismy
po kolei?”

« uczy sie nadal

najczesciej okazjo-
nalnie

+ jestjuz gotowe do

uczenia sie pod
kierunkiem innej
osoby - nauczyciela

- wykazuje ciekawos$c

pozZNnawcza

+ wykazuje gotowosc

do rozwigzywa-

nia problemoéw
samodzielnie i we
wspotpracy z innym
dzieckiem

- posiada umiejet-

nos¢ formutowania
roznych wypowie-
dzi ustnych

- umie efektywnie

komunikowac sie

z dzie¢mi i dorosty-
mi w znanym sobie
otoczeniu

- jest gotowe do opa-

nowania umiejet-
nosci czytania i pi-
sania (Ma podstawy
grafomotoryczne

i pojeciowe, zwigza-
ne z rozumieniem
tekstu)

- potrafi liczy¢

. jest zmotywowane

do rozwijania swo-
ich umiejetnosci
matematycznych




4. Z czym dziecko musi sobie poradzi¢ w szkole?

Waznym celem edukacji w wieku przedszkolnym, a ktéry prawdopodobnie jest najbardziej oczywisty i po-
wszechny w opinii spotecznej, to przygotowanie dziecka do nauki w szkole. Wymaga to od dorostych — tak ro-
dzicéw, jak i nauczycieli — przygotowania kilkulatka do petnienia obowigzkdw ucznia, w sktad ktorych wchodza:

poradzenie sobie z rozstaniem z rodzing, czasem takze pozostanie w $wietlicy na dtuzszy czas
adaptacja w nowym otoczeniu fizycznym i spotecznym

opanowanie umiejetnosci dziatania i uczenia sie pod kierunkiem dorostego (nauczyciela)
wspotdziatanie z innymi dzie¢mi w réznych sytuacjach

samodzielne korzystanie z juz opanowanej wiedzy i umiejetnosci

korzystanie z pomocy innych (dzieci i dorostych) i samodzielne, aktywne szukanie pomocy.

Wazne pytania ...

Jaki jest kapitat osobisty dziecka:
czym dysponuje dziecko,na starcie” szkolnym?, jakie sg jego zasoby?
. COJeSt mocng strong dziecka, a z czym trudno mu sobie samodzielnie radzi¢?
- jakie ma braki, czego nie potrafi zrobi¢ zrobi¢ samo, a czego nie umie zrobi¢ nawet z pomocg?
- jaki jest poziom rozwoju tych funkcji psychicznych, ktére s3 potrzebne do tego, aby pomysinie
radzi¢ sobie z zadaniami szkolnymi?
- jakie sg uzdolnienia dziecka i jego specyficzne zainteresowania?

VVVVYVYY

Jaki jest kapitat spoteczny dziecka:
- jaka jest gotowosc rodzicow dziecka do wspotpracy ze szkotg?
- jaka jest gotowosc rodzicéw do pomocy dziecku, gdy sobie nie radzi?
- jakie sg umiejetnosci rodzicow w zakresie wspierania dziecka i pomagania mu?
- jakie sg pozaszkolne kontakty dziecka z innymi dzie¢mi: rowiesnikami, dzie¢mi mtodszymi i starszymi?
- jakie jest wsparcie dla rodziny w jej najblizszym otoczeniu, w srodowisku lokalnym?

5. Trzy perspektywy celéw edukacji wczesnoszkolnej

Na cele ksztatcenia dziecka w klasach I - Il (edukacja wczesnoszkolna) nalezy spojrzec z trzech perspektyw:

1. z bliskiej perspektywy — krotkofalowej czyli trzech lat od klasy | do klasy lll: celem edukacji wczesnoszkol-
nej jest realizacja zadan wynikajacych z podstawy programowej

2. z dalszej perspektywy — $redniofalowej: celem edukacji jest wspieranie dziecka w kolejnych klasach |,
i 1l w coraz lepszym wypetnianiu roli ucznia oraz w zdobywaniu sprawnosci i wiedzy potrzebnych na
wszystkich kolejnych etapach edukacji instytucjonalnej (klasy IV — VI, nauka w gimnazjum i szkole ponad-
gimnazjalnej)

3. z najbardziej odlegtego punktu widzenia - perspektywy dtugofalowej: edukacja szkolna — odbywajaca
sie w domu, szkole i wielu innych miejscach — to przygotowywanie dziecka do zdobywania wiedzy
i rozmaitych umiejetnosci w przysztosci, w ciggu catego zycia (Lifelong-Learning) — i to wiedzy oraz umie-
jetnosci wychodzacych daleko poza typowo,szkolne’, a zwigzanych z adaptacjg w zmieniajacej sie rzeczy-
wistosci i w roznorakich sytuacjach spotecznych, takze w sytuacjach codziennych

a - : . )

Uczenie sie spontaniczno-reaktywne dziecka u progu szkoty
Typ uczenia sie wystepujacy u dzieci w péznym wieku przedszkolnym i w poczatkach wieku wczesnoszkolnego. Polega
na przejsciu od spontanicznego, naturalnego, mimowolnego zdobywania wiedzy i umiejetnosci, ukierunkowanego przez
wewnetrzne popedy i zainteresowania dziecka do uczenia sie pod kierunkiem nauczyciela wg okreslonego przez niego
programu.
\_ Na podstawie: Wygotski, L. S. (1971). Wybrane prace psychologiczne. Warszawa: PWN
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6. Praca z dzieckiem w klasie pierwszej - metoda integracji
i metoda projektow

Dziecko moze uczestniczy¢ w skutecznej edukacji tylko wtedy, gdy bedzie miato mozliwos¢ poznawania no-
wych tresci i rozwigzywania problemow poprzez udziat w wydarzeniach i manipulowanie przedmiotami.
Drugi warunek skutecznego uczenia sie dziecka wymaga tworzenia sytuadcji, kiedy dziecko, dziatajac, bedzie
miato mozliwos¢ wigczania nowej wiedzy poznawanej w srodowisku szkolnym do wiedzy juz posiadane).
Oba te warunki uczenia sie mogg byc¢ spetnione, gdy zostanie zastosowana metoda integracji.

Integracje w nauczaniu mozna rozumie¢ na kilka sposobow:

P pierwszy dotyczy procesu fgczenia tego, co w przestrzeni spotecznej szkoty zostato podzielone: zaktada
scalanie czasu zajec¢ szkolnych podzielonego na jednostki lekcyjne, przestrzeni nauczania podzielonej na klasy
czy wiedzy podzielonej na przedmioty

P drugiwigze prywatna wiedze ucznia z wiedzg typu szkolnego: ten sposob rozumienia idei integracji doty-
czy integracji programowej, opartej na konstruktywizmie i zaktada wigzanie wiedzy szkolnej z wiedza zdobyta
przed edukacja szkolng oraz poza szkotg i wpisuje ksztatcenie w proces rozwoju dziecka

P trzeci sposéb rozumienia zaktada poszukiwanie nadrzednej zasady scalajacej w psychologiczng catosc¢
rézne dziatania uczniéw: najlepiej te funkcje spetnia ztozone zadanie, ktére wykonywane jest w ciggu jakiego$
czasu, a sam zatozony cel nadaje sens podjetym dziataniom; dobrym przykfadem jest metoda projektow.
Poszukiwanie naczelnej ptaszczyzny integracji programowej moze dotyczy¢ tematyki, ksztatconych kompe-
tencji oraz metod poznania i porzadkowania wiedzy o swiecie.

Czym jest metoda projektéow?

« Aktywnos¢ edukacyjna, podczas ktérej grupa oséb uczacych sie inicjuje, projektuje i wykonuje ja-
kie$ przedsiewziecie zakoriczone powstaniem produktu. Taki tok postepowania konczy sie zwykle
oceng wykonania projektu.

+ Inspiracja do rozpoczecia projektu moze stac sie sytuacja problemowa, koniecznos¢ osiggniecia
jakiegos celu, realizacja jakiegos zamierzenia.

 Kazda z tych inicjatyw powinna by¢ zwigzana ze srodowiskiem funkcjonowania grupy, ktéra takie
dziatanie podejmuje.

« Metoda ta ma charakter uniwersalny, moga ja podejmowac uczniowie w ré6znym wieku, jak réw-
niez osoby doroste. Moze w niej uczestniczy¢ grupa ucznidw, cata klasa, wiele klas, moze by¢ po-
dejmowana w szkole lub poza nia.

+ Metoda projektow sprzyja budowaniu i rozwijaniu samodzielnosci poznawczej ucznioéw, rozwija
ich inicjatywe, ksztatci umiejetnos$¢ wspétpracy w grupie, uczy samokontroli i daje mozliwos¢ sa-
mooceny. Jest swoistym wyzwaniem dla nauczyciela, ktory, zgodnie z zatozeniami metody, powi-
nien stopniowo pozostawiac¢ uczniom coraz wieksze pole do samodzielnego dziatania.

Szymanski, M. S. (2010). O metodzie projektéw. Warszawa: Wydawnictwo Zak.




Korzysci ze stosowania

nauczania zintegrowanego

Niebezpieczenstwa stosowania
nauczania zintegrowanego

- sprzyja wigzaniu wiedzy osobistej dziecka
z wiedzg zdobywang w szkole

- daje szanse na odkrywanie, doswiadczanie,

budowanie, tworzenie, a w konsekwendji
konstruowanie wiedzy przez dziecko

- uruchamia aktywnos¢ poznawczg dzieci

brak budowania podstaw do systematycz-
nego gromadzenia i porzadkowania wiedzy
oraz jej integrowania z wiedzg juz posiadang

budowanie nieadekwatnej wizji wiedzy do-
tyczacej samego siebie

tworzenie przez nauczycieli programéw

opartych na zasadzie domina/puzzli do

- sprzyja rozwijaniu umiejetnosci spotecz- _
sktadania

nych dzieci
- nadmierne obcigzenie nauczycieli, wynikaja-
ce z koniecznosci przygotowywania zrozni-
cowanego, bogatego,srodowiska poznania”
- daje mozliwos¢ pracy na poziomie od- dla dziecka
powiadajacym najblizszej strefie rozwoju
dziecka

+ daje mozliwos¢ poznawania srodowiska
pozaszkolnego dzieci

.+ powierzchowne rozumienie przez nauczy-
cieli koncepcji nauczania zintegrowanego
jako tworzenia prostych powigzan trescio-
wych, a nie siegania do istoty konstruowania
wiedzy

- buduje samodzielnos¢ dziecka i daje pod-
stawy do rozwijania metapoznania

7.Praca z dzieckiem w klasie pierwszej — jak wykorzystaé zasoby
wieku przedszkolnego

Cel ksztatcenia

Gry i zabawy zespotowe

Gry i zabawy indywidualne

+ UCza rozpoznania granicy i oddzielania - ¢wicza planowanie celéw i dziatania

wyobraznia $wiata fantazji od $wiata realnego

- - budujg motywacje wewnetrzng

- ¢wiczg decentracje czyli umiejetnosc¢ do podejmowania aktywnosci
dostrzegania i rozumienia perspektywy

+ wzmacniajg wytrwatosc¢
innych oséb

« uczg efektywnej komunikadji
(pierwsze negocjacje, kontrola emocdji)

- UCza myslenia poprzez mowe zewnetrzng —
komunikacja,z samym sobg”

komunikacja i L )
- rozwijaja komunikacje poprzez mowe pisang

(rysowanie, zabawa w czytanie)

- rozwijaja komunikacje niewerbalna
(gestykulacja, mimika)

+ ucza czekania na swojg kolej - ucza wytrwatosci

+ Uczg odraczania gratyfikacji (nagrody) - rozwijaja koncentracje uwagi

umiejetnosci ) o -
szkolne + pomagaja przyzwyczaic sie do obecnosci
innych w trakcie wykonywania czegos

+ uczg wspotpracy, pomagania sobie




8. Dorosty/nauczyciel jako mediator miedzy dzieckiem a swiatem
czyli zadania dorostego wg koncepcji uposrednionego uczenia sie

Element systemu
ksztatcenia dziecka wg

Efekty uposrednione-
go uczenia sie dziec-
ka w wieku przed-
szkolnym

Czynniki sprzyjajace:
zachowanie doroste-
go jako efektywnego
mediatora

Czynniki ryzyka:
zachowanie doroste-
go jako nieefektyw-
nego mediatora

koncepcji uposrednio-
nego uczenia sie

1. Intencjonalnos¢ i wymiana

« dziatania dorostego sg
$wiadomie i intencjonalnie
nastawione na wywotanie
zmian w tym, jak dziecko
spostrzega i przetwarza in-
formacje oraz zmian w jego
wyobrazeniach

- dorosty uwaznie obserwuje
dziecko i dziata tak, aby za
kazdym razem otrzymywac
od niego potwierdzenia,
Ze rozumie ono sens jego
dziatania

+ nauka skupiania uwagina

dorostym i na zadaniu

< wzmacnianie emocjonalne-

go angazowania sie dziecka
w wykonywanie danej
CzZynNosSCi

+ wzmacnianie wewnetrz-

nej motywacji dziecka do
dziatania

- dziatania dorostego sg

zorganizowane, spojne
i logicznie powigzane

+ sg dostosowane do rytmu

dziatania dziecka, sg atrak-

cyjne, przyciggajg uwage
dziecka

- sgelastyczne i zaleznie od

okolicznosci zréznicowane

- zmieniaja sie zgodnie z logi-

ka dziatania dziecka

- incydentalno$¢ dziatan
- chaos, nieczytelnos¢, brak

powigzania i spéjnosci
w zachowaniu

- mato zréznicowane spo-

soby przyciggania uwagi
dziecka (np. méwienie za
kazdym razem ,zobacz"albo
gtownie pokazywanie na
cos palcem)

2. Uposrednianie znaczenia

« emocjonalne naznaczanie
czyli nadawanie specjalnej
wartosci réznym obiektom:
ludziom, przedmiotom, zda-
rzeniom, sytuacjom, przy-
rodzie poprzez zachowania
niewerbalne i werbalne

. ksztattowanie wrazliwosci

emocjonalnej dziecka

- ksztattowanie stosunku

dziecka do réznych obiek-
tow i budowanie podstaw
jego systemu wartosci

- rozwijanie kompetendji

komunikacyjnej dziecka
(szczegolnie funkcja
ekspresyjna)

« wzbogacanie stownic-

twa poprzez pobudzanie
wyobrazni do tworzenia
metafor i poréwnan

- komentowanie tego, na co

dziecko zwraca uwage

+ nazywanie sytuacji, zda-

rzen, obiektow z uzyciem
roznych srodkdw wyrazu

« uzywanie werbalnych

i niewerbalnych zréznico-
wanych form opisu sytuacji

- wyrazanie wiasnych ocen

i opinii wraz z ich uzasad-
nieniem (nie podoba mi sie
to, bo...)

- brak komentarzy lub

komentarze nieliczne badz
mato zréznicowane odno-
$nie tego, co spostrzega
dziecko

+ powstrzymywanie sie od

ekspresji wiasnych emodiji

+ nieujawnianie wiasnych

opinii

3.Transcendencja

- przekraczanie aktualnej
sytuacji/wykraczanie poza
nig czyli wg Brunera — wy-
kraczanie poza dostarczone
informacje

- przekazywanie dziecku
wiekszej liczby informadji,
anizeli jest to niezbedne
do zrealizowania danego
zadania albo niz wynika to
z aktualnej sytuacji

pobudzanie ciekawosci
dziecka

ksztattowanie jego zainte-
resowan

poszerzanie wiedzy
dziecka o Swiecie i o so-
bie samym

- modwienie do dziecka pod-

czas wykonywania réznych
codziennych, nawet proza-
icznych czynnosci

- komentowanie tego, co

sie dzieje z dodawaniem
nowych informadji

- rozmawianie z dzieckiem,

gdy tylko jest taka okazja
o réznych sprawach

- rozbudzanie ciekawosci

i wyobrazni przez opowia-
danie réznych historii

« nieliczne rozmowy z dziec-

kiem podczas wykonywa-
nych codziennych czynnosci

- zdawkowe, rutynowe pyta-

nia do dziecka

- lakoniczne odpowiadanie na

pytania dziecka

- brak lub zdawkowe komen-

tarze

« pytania, na ktére dorosty

sam udziela sobie odpo-
wiedzi

- w reakgji na pytania dziecka
niechec i zniecierpliwienie
oraz odsytanie do innej
osoby




Element systemu
ksztatcenia dziecka wg

koncepcji uposrednio-

Efekty uposrednione-
go uczenia sie dziec-
ka w wieku przed-

Czynniki sprzyjajace:
zachowanie doroste-
go jako efektywnego
mediatora

Czynniki ryzyka:
zachowanie doroste-
go jako nieefektyw-

nego uczenia sie

szkolnym

4. Uposrednianie poczucia kompetencg;ji

nego mediatora

+ okazywanie dziecku swego
zadowolenia i wyrazow
uznania za wykonanie danej
Czynnosci poprzez réznego
rodzaju pochwaty (werbal-
ne i niewerbalne)

« ksztattowanie wysokiej, ale

realistycznej samooceny

- ksztattowanie poczucia

sprawstwa

+ wzmacnianie inicjatywy,

pomystowosci dziecka

« budowanie podstaw do

mocnego, bo opartego
na licznych rzeczywistych
umiejetnosciach poczucia
kompetencji

« zwracanie uwagi na efekt

koncowy dziafan dziecka

i jednoczesnie na wysitek
wiozony w jego osiagniecie
(tak sie napracowates, ale
warto byfo, co?)

+ wiazanie wysitku dziecka

z efektem (jak sie cztowiek
nameczy, to ma efekt!;
dobrze, ze poszukates tego
w Internecie, bo widzisz, jak
sie przydafo)

- chwalenie dziecka za jego

osiggniecia na rozne spo-
soby — werbalne i niewer-
balne

+ uzywanie réznych rozbudo-

wanych jezykowo zwrotéw
wyrazajacych uznanie dla
dziecka

. zZwracanie uwagi na kon-

kretne czynnosci (np. zo-
bacz, jak tadnie pokolorowa-
fes obrazek; ten szlaczek to
catkiem dobry pomysf)

- brak pochwat albo rzadkie

i ogolnikowe chwalenie
dziecka

- czeste traktowanie osig-

gniec¢ dziecka jako,czegos
oczywistego” (co tu chwali¢?
Tak to powinno byc zrobione)

+ niezwracanie uwagina

wkiad i wysitek dziecka
(np. méwienie ale miates
szczescie, udato ci sie jak
zwykle albo no co za pech)
badZ chwalenie za wszyst-
ko, niezaleznie od efektu
wykonywanej czynnosci,
zeby dziecku nie byto przykro

« uzywanie zawsze tych sa-

mych albo podobnych stow
pochwaty (dobrze to zrobites,
fajnie, no no, super).

5. Uposrednianie regulacji zachowania

. obserwowanie dziecka,

gdy dziafa i udzielanie mu
wskazowek, jak nalezy/
/mozna co$ zrobic oraz
demonstrowanie, jak mozna
by to zrobic

+ nauka korzystania z pod-

powiedzi/wskazdwek innej
osoby jako podstawa nauki
pod kierunkiem nauczyciela
(dorostego lub rowiesnika
jak tutora)

+ nauka zwracania sie o po-

moc i jednoczednie nauka
odmawiania pomocy, gdy
samemu daje sie rade

- nauka elastycznego pla-

nowania swego dziatania
i wprowadzania korekt do
planu

+ jasne i wyczerpujace wska-

z6éwki dawane krok-po-kro-
ku tak, by w kazdej chwili
sie wycofac, gdy tylko dziec-
ko zaczyna dziata¢ samo-
dzielnie i poprawnie

- wiaczanie sie w tok dziata-

nia dziecka tylko wtedy, gdy
jest to konieczne

- czeste odzwierciedlanie

tego, co robi dziecko — tuz
obok niego, ale w jego ryt-
mie — bez wyprzedzania

« zbyt krétkie i zdawkowe lub

zbyt dtugie i zagmatwane
wskazowki kierowane do
dziecka

- mato prob modelowania

zachowan dziecka — prze-
waga moéwienia,jak cos
zrobi¢” nad dziataniem/
/pokazaniem

- czeste stosowanie zakazéw

i nakazow

- czeste poganianie dziecka
. Czeste porébwnywanie

zinnym dzie¢mi w celach
motywacyjnych”




mozliwe miejsca edukacji pozaszkolnej

Srodowisko
uczenia sie

Fizyczne:

« budynki, schody,
windy

+ miejsca w przestrze-
ni publicznej: ulice,
drogi, place, przy-
stanki, przejscia

- rodzaje nawierzchni,
NEWEAlY

« rodzaje zabezpie-
czen (barierki) oraz
znaki/sygnalizatory
niebezpieczenstw

- znaki informacyjne
W przestrzeni pu-
blicznej (sklepy, uli-
ce, dworce, urzedy)

Spoteczne:

- liczba, rodzaj i zrézni-
cowanie instytu-
Cji uzytecznosci
publicznej, ktérych
rodzina dziecka
i dziecko moga by¢
klientem

+ samoorganizacja
mieszkancow: fe-
styny, ,Swieto ulicy”,
dozynki, wspdlne
prace, akcje charyta-
tywne

- zréznicowanie zawo-
doéw, miejsc pracy,
rol i zadan dorostych

Miejskie

Korzysci

Ograniczenia

9. Fizyczne i spoteczne srodowisko uczenia sie dziecka:

Wiejskie

Korzysci

Ograniczenia

- wiele réznie wyposa-

zonych placow zabaw
i miejsc zabaw w bu-
dynkach publicznych

+ miejsca zabawy

projektowane z myslg
o dzieciach, a wiec
bezpieczne

- dostep do,$wiata

kultury i nauki”—
kino, teatr, muzeum,
wystawy, festiwale
nauki, uniwersytety
dla dzieci

. przestrzen przysto-

sowana do potrzeb
dzieci w miejscach

i instytucjach publicz-
nych

-+ do wielu miejsc

dziecko moze wejs¢

i przebywac tam

tylko z dorostym, a nie
samo

« liczne ograniczenia

swobodnej zabawy
(,zakaz chodzenia

po trawie’,,zakaz gry
w pitke’,,tu sie nie roz-
mawia” ,tu nie wolno
biegac ani jes¢”)

« przyroda znana

dzieciom z wycieczek
np. do zoo, palmiarni,
ogrodu botaniczne-
go, skrawkow zieleni
w miescie (skwery,
parki) badz z filmow
przyrodniczych

- wiele réznych ,na-

turalnych”miejsc do
nauki i zabawy

- wiekszy obszar

dostepny dziecku do
samodzielnego i z ré-
wiesnikami odkrywa-
nia, nauki i zabawy

- naturalne, codzienne

poznawanie przyrody
przez dziecko — w go-
spodarstwie, w ogro-

dzie, w lesie, na poly,

na face

- brak lub niewiele

miejsc zabaw specjal-
nie dostosowanych
do potrzeb dzieci

- brak lub niewielkie

zroznicowanie miegjsc
,Zorganizowanych”
dla dzieci i przysto-
sowanych doich
potrzeb: kino, basen,
hala sportowa, mu-
zeum

« liczne miejsca, do

ktérych dzieci maja
nieograniczony,
swobodny dostep, ale
ktére nie sg bezpiecz-
ne (droga, gospodar-
stwo, prace w polu)

+ wieksza liczba insty-

tugji uzytecznosci
publicznej

- wieksza réznorodnos¢

oferty kulturowej,

w zakresie ochro-

ny zdrowia, opieki

i pomocy spofecznej
oraz edukadji - lepsze
zaspokajanie potrzeb
rodzin z dzie¢mi

- wiecej okazji do

poznawania zasad

i sposobu funkcjono-
wania instytucji przez
dziecko

« Ciagty nadzér nad

dzieckiem rodzicow
oraz opiekunow
zajmujgcych sie dzie¢-
mi pod nieocbecnos¢
rodzicéw

+ wieksza kontrola

instytucji nad rodzing/
/rodzicami

« rozproszona odpo-

wiedzialno$¢ insty-
tucji pomagajacych
rodzinom z dzie¢mi
i dzieciom

- anonimowos¢ w mie-

$cie to potencjalnie
Wyzszy poziom nie-
bezpieczenstwa dla
dzieci (nie ma kto im
pomoc w sytuacjach
zagrazajacych)

+ w sytuacjach trud-

nych niewiedza lub
obawa u dziecka
przed zwracaniem sie
o pomoc do,niezna-
jomych dorostych”

- brak lub staba kontro-

la spoteczna/
/sgsiedzka nad
rodzina/rodzicami

« wieksze ryzyko nad-

uzy¢ wobec dzieci
przez obce im osoby

+ naturalne wiaczanie

dziecka od dziecin-
stwa w zycie wiekszej
grupy, wspoélnoty
(rodzina i jej sasiedz-
two)

- bezpieczeristwo

dziecka wynikajace ze
Znajomosci sasiadéw
rodziny — wieksza
naturalna kontrola
spoteczna

+ naturalne uczenie sie

przez dziecko komu-
nikowania z osobami
w réznym wieku

w réznych okoliczno-
$ciach

- swoboda zacho-

wania dzieci wérodd
0s6b w réznym
wieku i w wiekszych
grupach

+ nauka pomagania

w zréznicowanych
obowigzkach (nie
tylko sprzatanie
domu, ale pomoc
przy pracach w polu

i ogrodzie czy przy
zajmowaniu sie zwie-
rzetami)

- niewielka liczba in-

stytugji uzytecznosci
publicznej w najbliz-
szej okolicy

- niewielkie zrézni-

cowanie instytudji
uzytecznosci pu-
blicznej czyli mniej
okazji poznawania ich
funkcjonowania przez
dziecko

- niewielkie zréznico-

wanie oferty kultu-
rowej czyli mniej
nowych kontaktow
spotecznych dla
dziecka

+ mato okazji do po-

znania nowych oséb
w réznych zawodach
czy rolach spotecz-
nych

+ mniejsza kontrola

instytucji nad rodzina/
/rodzicami

+ ukrywanie naduzyc

wobec dziecka

z powodu,wstydu
spotecznego” (co
powiedzq ludzie)




